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RESUMO

Esta pesquisa apresenta o tema da educacdo para a ecologia integral e fé cristd segundo os
ensinamentos do Papa Francisco e a Ecoteologia de Leonardo Boff. O dialogo interdisciplinar
da Ecoteologia com a visdo sociointeracionista-libertadora de educago oferece subsidios para
um novo estilo de vida, alternativo ao do antropocentrismo atual. Vé-se que as Conferéncias
Episcopais evoluiram no conceito de ecologia, de Medellin a Aparecida. Leonardo Boff foi o
primeiro tedlogo Latino-Americano a apresentar e a difundir mundialmente uma reflexdo
articulada sobre a realidade social do Continente e a crise ecologica. A questdo da ecologia
também foi relevante para o Papa Francisco, que, em 2015, apresentou a proposta de um novo
estilo de vida a humanidade na Carta Enciclica Laudato Si’. Diante do despotismo
antropocéntrico da atualidade, varias indagagdes inquietam o ser humano, dentre elas: até que
ponto a fé pode colaborar com a educa¢do para um novo estilo de vida, marcado pelo
florescimento humano e cosmico? Quais sdo as condi¢des para que a humanidade caminhe em
direcdo a justica e a paz, com relagdes justas e fraternas? De que forma a ecologia integral
favorece um novo estilo de vida, marcado por relacdes de restauracdo e sintonia com a criagdo,
em vista do cuidado com os outros e com o planeta? Como a fé contribui com a educagio para
que os seres humanos incorporem os valores que compdem a ecologia integral? O que € preciso
para se vencer a competi¢do destruidora, que substitui o Deus Vivo pelo sucesso individual e a
acumulagdo crescente? Qual é a contribuicdo da visdo sociointeracionista ¢ libertadora de
educacdo para a ecologia integral? E, por sua vez, em que a visdo ecoteoldgica contribui com a
educacdo? As questdes indicam o caminho da pesquisa. O objetivo geral ¢ fazer uma leitura
teologica da ecologia a luz dos ensinamentos magisteriais do Papa Francisco e dos escritos de
Leonardo Boff, com reflexos na perspectiva da educagio sociointeracionista, em vista de uma
educacdo humanista e social para a ecologia integral no Continente Latino-Americano. Os trés
capitulos da tese desenvolvem-se de acordo com os objetivos especificos. 1. Identificar os
diferentes componentes da ecologia integral, da espiritualidade e da educagdo ecoldgica em
Leonardo Boff e no Papa Francisco. 2. Destacar os elementos da educagdo libertadora de Paulo
Freire e da visdo sociointeracionista de Piaget, Vygotsky e Ausubel, que contribuem com a
educacdo para a ecologia integral. 3. Correlacionar a Ecoteologia de Leonardo Boff e os
ensinamentos magisteriais do Papa Francisco para a ecologia integral com a visdo
sociointeracionista e libertadora de educagdo. A metodologia ¢ da pesquisa tedrica com leituras
de obras ecoteoldgicas de Leonardo Boff e do Papa Francisco, em relagdo com os tedricos
inspiradores dos métodos sociointeracionistas de educacdo, com foco na educagdo para a
ecologia integral. Dentre eles optou-se por Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel.
Concluindo, o didlogo das abordagens educacionais libertadores e sociointeracionistas com as
perspectivas ecologicas de Boff e do Papa Francisco se torna fundamental para a construgdo de
um futuro sustentavel e solidario. Trata-se de uma educag@o que busca integrar o ser humano
em sua totalidade — cognitiva, afetiva e espiritual — em relacdo com a criagdo. Nutre-se da
espiritualidade do coragdo, guiada pela visdo da Trindade, no amor exigente, de forma critica e
criativa. Entdo, a educagdo se transforma no campo onde se promove a ecologia integral, com
vistas ao desenvolvimento de cidaddos conscientes, comprometidos com o cuidado, a
preservacdo e a regeneragdo da Terra, em uma sociedade justa e sustentavel.

PALAVRAS-CHAVE: Ecologia integral. Educac¢do. Sociointeracionista-libertadora.
Leonardo Boff. Papa Francisco.



ABSTRACT

This research presents the theme of education for integral ecology and Christian faith according
to the teachings of Pope Francis and the ecotheology of Leonardo Boff. The interdisciplinary
dialogue between ecotheology and the social-interactionist-liberating vision of education offers
insights into a new lifestyle, alternative to the current anthropocentrism. It is clear that the
Episcopal Conferences have evolved the concept of ecology, from Medellin to Aparecida.
Leonardo Boff was the first Latin American theologian to present and disseminate worldwide
an articulated reflection on the social reality of the continent and the ecological crisis. The issue
of ecology was also relevant to Pope Francis, who, in 2015, proposed a new lifestyle for
humanity in the Encyclical Letter Laudato Si'. Faced with today's anthropocentric despotism,
several questions disturb human beings, among them: to what extent can faith collaborate with
education for a new lifestyle, marked by human and cosmic flourishing? What are the
conditions for humanity to move toward justice and peace, with just and fraternal relationships?
How does integral ecology foster a new lifestyle, marked by restorative relationships and
harmony with creation, with a view to caring for others and the planet? How does faith
contribute to education so that human beings embody the values that comprise integral ecology?
What is needed to overcome destructive competition, which replaces the Living God with
individual success and ever-increasing accumulation? What is the contribution of the socio-
interactionist and liberating vision of education to integral ecology? And, in turn, how does the
ecotheological vision contribute to education? The questions indicate the path of research. The
general objective is to provide a theological reading of ecology in light of the magisterial
teachings of Pope Francis and the writings of Leonardo Boff, reflecting on the perspective of
socio-interactionist education, with a view to a humanistic and social education for integral
ecology in Latin America. The three chapters of the thesis are developed according to the
specific objectives. 1. Identify the different components of integral ecology, spirituality, and
ecological education in Leonardo Boff and Pope Francis. 2. Highlight the elements of Paulo
Freire's liberating education and the socio-interactionist vision of Piaget, Vygotsky, and
Ausubel, which contribute to education for integral ecology. 3. Correlate Leonardo Boff's
ecotheology and Pope Francis' magisterial teachings on integral ecology with the socio-
interactionist and liberating vision of education. The methodology is theoretical research, with
readings of eco-theological works by Leonardo Boff and Pope Francis, in relation to the
theorists who inspired socio-interactionist educational methods, with a focus on education for
integral ecology. Among these, Paulo Freire, Piaget, Vygotsky, and Ausubel were chosen. In
conclusion, the dialogue between liberating and socio-interactionist educational approaches and
the ecological perspectives of Boff and Pope Francis becomes fundamental for building a
sustainable and supportive future. This is an education that seeks to integrate the human being
in its entirety—cognitive, affective, and spiritual—in relationship with Creation. It is nourished
by the spirituality of the heart, guided by the vision of the Trinity, in demanding love, critically
and creatively. Thus, education becomes the field where integral ecology is promoted, aiming
to develop conscious citizens, committed to the care, preservation, and regeneration of the
Earth, in a just and sustainable society.

KEYWORDS: Integral ecology. Education. Social-interactionist-liberationist. Leonardo Boff.
Pope Francis.
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INTRODUCAO

I3

O Evangelho ¢é educativo. Nele acontece algo semelhante ao que ocorre na
educacdo: ¢ evidente que nenhum de ndés concebe a educagdo como uma
aprendizagem de respostas ja feitas. [...] Educagdo supde passar por experiéncias
diferentes, tentando compreendé-las e tentando ver o que se exige, em cada
circunstancia diferente, para alguém que seja capaz depois de colocar-se frente a
problemas novos e ser suficientemente criativo para resolvé-los, apesar desse
problema nunca se ter apresentado antes'.

A Boa Nova cristd, vivida nas experiéncias cotidianas, conduz a transformacdo da
existéncia pessoal e coletiva. No caso da interacdo da humanidade com o planeta, o Evangelho
ensina o caminho para alcancar a vida plena (Jo 10,10) com toda a criagdo. Apos desfeita a
harmonia da criacdo pelo Pecado e o avango do mal, Deus redime a humanidade aplicando
sua pedagogia divina. Em Jesus, Filho de Deus encarnado e ressuscitado, a criagdo reencontra

a vida em abundéancia. Nele se fazem novas todas as coisas (2 Cor 5,17).

1 Apresentagio do tema

O estilo de vida de grande parte da humanidade, especialmente o dos paises ricos,
mostra-se inadequado para garantir a continuidade da vida do planeta. O paradigma
antropocéntrico despdtico, de exploragdo e de falta de solidariedade, com a valorizagdo
excessiva da competicao destruidora, ocasiona relagdes injustas e insanas entre os humanos e
deles com os outros seres criados. Tal realidade ¢ decorrente, particularmente no Continente
Latino-Americano, da relagdo de subalternidade em que vive a maior parte da populagdo.

Nesse cenario, caracterizado como antropoceno (altera¢des profundas no clima e na
biodiversidade do planeta), a educagdo ¢ um campo propicio para a vivéncia da ecologia
integral a partir da fé. Ao considerar a formacdo para a relag@o entre as criaturas e o bem de
todos os habitantes da nossa Casa Comum, os educadores, cientes da urgéncia ecoldgica,
consideram que tudo estd interligado. A qualidade de vida ¢ direito da criagdo na sua
totalidade. A Palavra de Deus apresenta alternativas para cultivar o bem da criacao.

Diante do despotismo antropocéntrico da época atual, varias indagagdes inquietam o
ser humano, dentre elas: até que ponto a fé pode colaborar com a educagdo para um novo
estilo de vida, marcado pelo florescimento humano e cosmico? Quais s@o as condi¢des para
que a humanidade caminhe em dire¢do a justica e a paz, com relacdes justas e fraternas? De

que forma a ecologia integral favorece um novo estilo de vida, marcado por relagdes de

ISEGUNDO, J. L. Condicionamientos actuales de la reflexion teolégica en latinoamérica: liberacion y
cautiverio. Anais Encuentro Latinoamericano de Teologia de Mexico, Mexico, 1975, p. 10.
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restauragdo e sintonia com a criacdo, em vista do cuidado com os outros € com o planeta?
Como a fé contribui com a educagdo para que os seres humanos incorporem os valores que
compdem a ecologia integral? O que ¢ preciso para se vencer a competi¢do destruidora, que
substitui o Deus Vivo pelo sucesso individual e a acumulacao crescente? Qual € a contribuigdo
da visdo sociointeracionista e libertadora de educagdo para a ecologia integral? E, por sua vez,
em que a visao ecoteoldgica contribui com a educagdo?

As questdes indicadas apontam o caminho da pesquisa, com a Revela¢do divina a
iluminar a educacdo na/para a ecologia integral. O fundamento na Palavra conduz o
desenvolvimento dos capitulos e indica as reflexdes ecoteoldgicas, apontando alternativas

educativas para a conversao integral, de forma criativa e libertadora.

1.1 Delimitacao do tema

Ecologia integral implica consciéncia nova a se despertar na humanidade. Para isso
necessita-se de um método pedagdgico. Tal perspectiva educativa baseada na fé e na
consciéncia planetaria podera auxiliar as futuras geragdes a habitar em um mundo melhor?

Desponta entdo a questdo central da pesquisa: Como a leitura teoldgica sobre ecologia
integral contribui, com os métodos educativos voltados a superagdo das relacdes injustas, para
um novo tempo da comunidade planetaria? Sustenta-se entdo a hipdtese que as situacdes atuais
que desafiam a fraternidade, a paz e a sustentabilidade, provocadas por relagdes injustas entre
os seres humanos e deles com toda a criagdo, poderdo ser superadas com a colaboragdo de
uma educac¢do sociointeracionista libertadora com base na fé crista, voltada a mudanca do

estilo de vida pessoal, comunitario, institucional e planetario.

1.2 Justificativa e objeto do estudo

Em geral, a educacdo desenvolvida na América Latina deixa a desejar no que diz
respeito a formar a consciéncia cidada e a proporcionar condi¢des de vida digna a maioria do
povo. Tal realidade exige agdes comunitérias e politicas simultdneas em varios segmentos,
dentre eles, a propria educagdo. Cremos que, com base nos métodos sociointeracionistas
aliados a fé cristd, a educacdo estimulara um estilo de vida sustentavel, de relacdo harmonica
com a criacao.

Como educadora durante mais de cinquenta anos da minha vida profissional, e nos
ultimos vinte anos como professora de Teologia, o interesse pelo tema da educacdo para a

ecologia integral levou-me a unir as duas areas, Teologia e Educagdo, em didlogo
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interdisciplinar. Assim, o interesse particular associa-se a urgéncia de uma educacdo voltada
as relagoes fraternas e ao cuidado da biosfera.

O exercicio da interdisciplinaridade entre Teologia e Educacdo com vistas a ecologia
integral sera realizado através do didlogo ecoteologico do pensamento de Leonardo Boff com
o do Papa Francisco. Acrescentar-se-a o enfoque de estudiosos sociointeracionistas ¢ da visdo
libertadora da educacdo. Dentre eles, optou-se por Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel.
O objeto de estudo da pesquisa é, portanto, a leitura de obras ecoteologicas de Leonardo Boff
e dos ensinamentos magisteriais do Papa Francisco, em relagdo com os tedricos inspiradores

dos métodos sociointeracionistas de educagdo, com foco na educacdo para a ecologia integral.

2 Objetivos e metodologia
2.1 Objetivo Geral

Fazer uma leitura teologica da ecologia a luz dos ensinamentos magisteriais do Papa
Francisco e dos escritos de Leonardo Boff, com reflexos na perspectiva da educagéo
sociointeracionista, em vista de uma proposta de educacdo humanista e social para a ecologia

integral no Continente Latino-Americano.

2.2 Objetivos especificos

1.  Identificar os diferentes componentes da ecologia integral, da espiritualidade e da
educacdo ecologica em Leonardo Boff e no Papa Francisco.

2. Destacar os clementos da educacdo libertadora de Paulo Freire e da visdo
sociointeracionista de Piaget, Vygotsky e Ausubel, que contribuem com a educacdo para a
ecologia integral.

3.  Correlacionar a Ecoteologia de Leonardo Boff e os ensinamentos magisteriais do Papa

Francisco para a ecologia integral com a visao sociointeracionista e libertadora de educacao.

2.3 Metodologia

Para se atingir os objetivos, utiliza-se a metodologia da pesquisa teorica, com leitura e
reflexdo de obras de autores expoentes nos temas em questdo, citados acima.

Quanto aos desafios e perspectivas da educacdo, ndo se deteve em aspectos didaticos
da educacdo formal, mas sim com a analise dos pressupostos da tendéncia pedagogica
libertadora e socioconstrutivista do conhecimento. Esses pressupostos visam a reelaboracgdo

ativa e consciente do conhecimento, em situacdes existenciais, grupais e sociais. Nesse sentido
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¢ que se faz a correlacdo da perspectiva socioconstrutivista do conhecimento com as visdes
de Leonardo Boff e do Papa Francisco sobre a educagdo e a ecologia integral.

Considerando que o tragado metodoldgico da pesquisa se define em consonéncia com
a fé, destaca-se a fun¢do educativa do Evangelho como caminho de libertacdo para o Bem
comum. Assume-se a confissdo religiosa cristd, com base na fé em Deus uno e trino,
encarnado na segunda pessoa, Jesus Cristo, que vive e reina em unido com o Pai e o Espirito
Santo, em meio a humanidade e a toda a criagéo, por todos os tempos.

A pesquisa busca captar a via para a conversdo critica das consciéncias a partir da
contribuicdo da Teologia a Educagdo para a ecologia integral, como caminho de novas
relacdes dos humanos com os outros seres criados. Identificam-se, assim, os trajetos para se
educar a comunidade planetaria voltada a um novo modelo de vida sustentavel, humanista e

solidario, a luz da fé.

3 Revisdo de literatura e estado da questio

O levantamento das obras sobre a Educacgdo para a Ecologia Integral na visdo do Papa
Francisco e de Leonardo Boff apresenta dissertacdes, teses e livros que auxiliam no
desenvolvimento de novos postulados, conceitos e paradigmas®. Porém, inexistem pesquisas
que apresentem um diadlogo entre ambos sobre o tema.

Com referéncia ao tema Ecologia segundo o Papa Francisco, foram identificadas as

seguintes dissertacdes e teses:

ALMEIDA, O. J. Ecologia integral e bioética global: contribuigdes da enciclica Laudato si'. 105 f.
Centro Universitario Sdo Camilo, 08/08/2019.

ALVES, A. V. Catolicismo e ecologia: convergéncias e divergéncias entre o posicionamento do
magistério catolico e o paradigma ecoldgico acerca da natureza e seus direitos. Pontificia
Universidade Catoélica de Minas Gerais, 25/04/2023.

BESSA, M. A. P. 4 (ndo) assun¢do da responsabilidade enunciativa na construgcdo do ethos
discursivo do Papa Francisco na carta enciclica Laudato si’. Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, 03/05/2022.

BOING, V. M. L. B. Novo syjeito apostolico: a dimensdo transformadora no magistério do Papa
Francisco. Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. 24/02/2021.

CARVALHO, E. B. 4 economia de Francisco e Clara: ideias, redes e estratégias do pacto do Papa
Francisco pela formagdo de outra economia. Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais,
19/12/2023.

DANTAS, J. E. 4 comunicacdo “(con)divergente” da problemdtica ecoldgica na inteligibilidade
discursiva do Papa Francisco. Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. 07/12/2023.

2 Conforme pesquisa realizada no portal da CAPES. Catdlogo de teses e dissertagbes. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 28 fev.2025.
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EMILIO, G. H. E. Santidade, fonte de promoc¢do da Casa Comum: unidade dos cristdos e ecologia a
partir de John Wesley e do Papa Francisco. Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro,
23/02/2022.

FONTAO, P. C. N. Espiritualidade e saiide no magistério do Papa Francisco: leitura em uma
perspectiva dialogica. Pontificia Universidade Catolica dO Parana, 24/02/2021.

FREIRE, J. F. O ambiente comunicativo da Casa Comum: um estudo das a¢des midiaticas do Papa
Francisco na perspectiva da ecologia da comunica¢@o. Universidade Paulista — UNIP, 25/06/2019.

FURMANN, M. Enciclica Laudato si’: elementos fundamentais para uma ética socioambiental.
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, 26/08/2021.

OLIVEIRA, M. R. T. O ser humano, um ser de relagdo: a ecologia integral como caminho de
reintegracdo e reconciliacdo. Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro, 30/03/2023.

PAIVA, V. da S. O canto da igreja “em saida”: uma releitura da Evangelii Gaudium a luz do
Magnificat. Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul, 26/02/2023.

RODRIGUES, D. Teologia ecologica: perspectivas para a espiritualidade e a vivéncia pastoral.
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. 28/08/2022.

ROSSI, A. L. 4 dimensdo social da religido catolica segundo o pensamento social do Papa
Francisco. Instituigdo de Ensino: Pontificia Universidade Catolica de Campinas. 14/12/2022.

SLEUTIES, L. A. Ecologia integral e sinais dos tempos. Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo, 20/06/2018.

THEISEN, T. J. 4 edificagcdo da ponte: contribuigdes do Papa Francisco a bioética global. Faculdade
Jesuita de Filosofia e Teologia — FAJE, 30/10/2023.

TURATO, L. Uma visdo escatoldgica da Laudato si’: sinais de esperanga para o resgate da criagao.
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. 13/03/2019.

Sobre o mesmo tema da Ecologia na visdo do Papa Francisco, destacam-se alguns
livros:

BOFF, L. 4 Laudato Si’ no pensamento social da Igreja: Da ecologia ambiental a ecologia integral.
SP: Paulinas, 30 de maio de 2018.

PETRINI, C. Terrafutura: Didlogos com o Papa Francisco sobre ecologia integral. Editora: Giunti-
Slow Food, 9 de setembro de 2020.

WOLFHART, J. Ecologia integral na Laudato Si'. EAB: Conhecer, 2021.

Em relacdo ao assunto da Sustentabilidade e Ecologia na visdo do Papa Francisco,
identifica-se a pesquisa de:

ZERILLO, S. M. O conceito de sustentabilidade na missdo através das agoes da Igreja
Catolica. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 13/03/2023.

Ha também livros sobre Sustentabilidade e Ecologia segundo o Papa Francisco, como
os citados a seguir.

FRANCISCO. A4 Tentagdo de Jesus: reflexdes sobre a Ecologia Humana. Cidade do Vaticano:
Edizioni Vaticano, 2021.

GOMES, F. P. O Desafio da Sustentabilidade: Educagido e Consciéncia Ecoldgica na Visdo de
Francisco. Sao Paulo: Loyola, 2020.
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NOGUEIRA, J. L. (org.). Laudato Si’ - O Cuidado da Casa Comum: Comentario a Enciclica. Sdo
Paulo: Paulinas, 2015.

SUSIN, L. C. O Clamor da Terra e dos Pobres: a Ecologia Integral de Francisco. Petropolis: Vozes,
2016.

Varios autores. O Cuidado da Casa Comum: reflexdes e a¢gdes em resposta a Laudato Si’. Petrdpolis:
Vozes, 2017.

Mais especificamente, a respeito do tema da Educagao, Ecologia e Sustentabilidade no
contexto do Papa Francisco, foram identificadas teses e dissertagdes. Dentre elas, ressaltam-
se:

AVILA, M. C. A. S. 4 ecologia integral na formagdo em servigo de docentes em uma escola da
regido metropolitana de Belo Horizonte. Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais,
05/07/2023.

SELBACH, L. C. Ecologia integral como referencial educativo-pastoral a partir da Laudato si’.
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, 28/07/2022.

WALTER, M. L. 4 constru¢do socio-historica discursiva das lutas dos povos originarios para a
educacdo linguistica do/para o bem-viver, 27/12/2023.

Sobre o tema da Educacdo, Ecologia e Sustentabilidade no pensamento de Papa
Francisco ha livros que auxiliam a pesquisa, como os que se encontram citados a seguir.

COSTA, S. M. 4 Educagdo Ecolégica e a Etica Social: Reflexdes sobre o Pensamento de Papa
Francisco. Sao Paulo: Paulinas, 2019.

MARQUEZ, J. M. Educagdo e Ecologia: O Caminho para um Mundo Sustentavel. Porto Alegre:
Edi¢Ges Salesianas, 2017.

Varios autores. Educacdo e Sustentabilidade: Caminhos para uma Nova Cultura Ecologica. Sdo
Paulo: Editora Universitaria, 2018.

Por sua vez, Leonardo Boff inspira uma série de estudos sobre o tema da Ecologia,
dentre eles as seguintes teses e dissertacoes.

PISKE, E. L. Educag¢do ambiental das infdancias: conversa(agao) sistémica com os tutores de
desenvolvimento humano. Universidade Federal do Rio Grande, 18/08/2021.

SCHILD, J. F. G. Aprendizagem motora: uma proposta de contextualiza¢do baseada no paradigma
ecologico humano de Bronfenbrenner, fundamentada na Psicologia historico-cultural de Vygotsky.
Universidade Federal de Santa Maria, 31/07/1999.

SILVA, J. A. A. 4 educagdo catdlica e o cuidado com a Casa Comum a luz da ecologia integral.
Universidade Catolica de Brasilia, 02/03/2022.

VALE, R. C. Brumadinho: *“... clamor da terra ... clamor dos pobres” (LS, N. 49). A urgéncia de
uma praxis ética socioambiental a luz da /. audato si’. Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia —
FAJE, 18/04/2023.

Dentre os livros de autoria de Leonardo Boff sobre Ecologia, destacam-se:

BOFF, L. 4 Aguia e a Galinha: A Espiritualidade Crist e o Cuidado da Terra. Petropolis: Vozes,
2000.
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BOFF, L. 4 era do vazio: o cuidado da terra e a esperanca de uma nova civilizagdo. Petropolis:
Vozes, 2007.

BOFF, L. Cuidando da Terra: espiritualidade, justica e ecologia. Petropolis: Vozes, 2006.
BOFF, L. Ecologia: grito da terra, grito dos pobres. Petropolis: Vozes, 1999.

A tematica da Sustentabilidade e Ecologia, na visdo de Leonardo Boff, foi objeto de
estudo de varias teses e dissertacdes, como se V€ a seguir.

ALMEIDA, E. T. O paradigma ecolégico - analise teologica de Leonardo Boff a partir da categoria
de género. Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia — FAJE, 29/02/2004.

ALMEIDA, M. 4 crise do meio ambiente e a Teologia de Leonardo Boff: uma resposta na
perspectiva da Teologia evangelical. Universidade Presbiteriana Mackenzie, 31/12/2007.

ANDRADE, V. B. 4 era ecozoico-espiritual da humanidade: uma nova ética planetaria na obra de
Leonardo Boff. Universidade Federal de Juiz de Fora, 31/07/2004.

BAPTISTA, P. A. N. Didlogo e ecologia: a Teologia teoantropocésmica de Leonardo Boff.
Universidade Federal de Juiz de Fora, 31/01/2001.

BAPTISTA, P. A. N. Libertacdo e didlogo: a articulagdo entre a Teologia da Libertagdo ¢ a Teologia
do pluralismo religioso em Leonardo Boff. Universidade Federal de Juiz de Fora, 31/05/2007.

CAVACA, O. "Teologia: ciéncia de Deus e do homem" - a Teologia que emerge do antropolégico,
segundo Leonardo Boff. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, 30/09/2010.

DALCASTAGNER, A. 4s dimensoes da sustentabilidade e os valores dos jovens na sociedade de
consumo. Universidade do Vale do Itajai, 31/05/2012.

KERBER, G. O lugar do ecolégico na Teologia Latino-Americana: um estudo da proposta de
Leonardo Boff. Universidade Metodista de Sdao Paulo, 31/05/2000.

LIMA, F. C. B. da S. Responsabilidade e cuidado: vm novo ethos para uma sociedade biocentrada.
Universidade Catodlica do Salvador, 30/03/2021

LIRA, M. B. Poesia e ecologia na obra de Adélia Prado. Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, 26/07/2023.

MARCOLI, A. Trindade e ecologia: uma abordagem da Teologia trinitaria de Jiirgen Moltmann, na
sua relagdo com o paradigma ecoldgico nas obras de Leonardo Boff. Centro Universitario Assungao,
28/02/2009.

PARANHOS, F. R. L. Etica em Heidegger: tentativas de abordagem a ética a partir da obra de
Martin Heidegger. Universidade Federal de Goias, 29/02/2004.

PEREIRA, M. T. Novo paradigma civilizatorio: ética e ecologia em Leonardo Boff. Faculdade
Jesuita de Filosofia e Teologia — FAJE, 23/06/2013.

PEREIRA, P. Justi¢a e paz com a criagdo - a ecologia em interagdo com justi¢a e paz na experiéncia
pratica e reflexiva do Conselho Mundial de Igrejas. Pontificia Universidade Catdlica do Sul,
29/02/2012.

PORTO, R. C. C. Ecoteologia: a Teologia ecoldgica da libertacdo de Leonardo Boff e sua recepcao
de Teilhard de Chardin. Universidade Metodista de Sdo Paulo, 02/04/2018.

SANTOS, G. C. 4 profundidade da vida: interfaces e aproximagdes da Teologia com as ciéncias da
vida em relac@o ao paradigma ecologico de Leonardo Boff. Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro, 31/05/2012.

SILVA, R. F. 4 ética do cuidado na formagdo de pedagogos(as) a luz do pensamento de Hannah
Arendt, Paulo Freire e Leonardo Boff. Pontificia Universidade Catdlica do Parana, 24/02/2021.
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WESTPHAL, E. R. O Deus cristdo: um estudo sobre a Teologia trinitaria em Leonardo Boff. Escola
Superior de Teologia, Sdo Leopoldo. 31/03/1997.

Com base nas ideias de Leonardo Boff, varios estudiosos desenvolveram teses sobre
Educacao e Sustentabilidade, conforme segue.

BARRETO, U. da S. Educagdo em direitos humanos como instrumento de prote¢do do meio
ambiente e promog¢do da sustentabilidade: uma analise da politica de educagdo ambiental no estado
de Sergipe instituida pela Lei 6.882/2010 a partir do ODS 04. Universidade Tiradentes, Aracaju,
08/10/2023.

GOI, M. A. D. Educag¢do ambiental critica: a formagao da consciéncia ecologica. Univ. Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, 30/09/2007.

MOURA, V. N. O “cuidado” a partir de Leonardo Boff e “as trés ecologias” de Félix Guattari em
projetos de educagdo e ambiente. Universidade Federal do Parana, 12/11/2023.

Ja sobre o tema da Ecopedagogia e da Educagdo Ambiental, ressaltam-se as seguintes
teses ¢ dissertagoes.

BARBOSA, J. F. Um jogo cooperativo baseado na ecopedagogia: possibilidades para o ensino de
Ciéncias na EJA. Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 25/10/2021.

CARVALHO, M. P. Sentidos do saber e do fazer docente em educa¢do ambiental: um estudo sobre
as concepgdes dos professores. Centro Universitario de Anapolis, 31/03/2009.

CIGANDA, J. M. Educagdo ambiental na formagdo do pedagogo: um estudo de caso do projeto
agua como matriz ecopedagdgica. Universidade de Brasilia, 28/02/2010.

FILHO, H. de S. 4 contribui¢ao do movimento ambiental para a revitalizagdo da bacia hidrogrdfica
do Ribeirdo Sobradinho na perspectiva da educagdo ambiental. Universidade de Brasilia,
21/09/2023.

GUIMARAES, A. P. Ecopedagogia nas praticas das professoras da educa¢do infantil. Universidade
Comunitaria da Regido de Chapeco, 29/08/2023.
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Dentre os livros sobre ecopedagogia, convém ressaltar:

BOFF, L.; GADOTTI, M.; RODRIGUEZ-GUTIERREZ, C.; PRADO, C. 4 Terra: Educagio e
Ecologia. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

GADOTTI, M. (org.). Laudato Si' e a Educagdo para a Sustentabilidade: Didlogos com Leonardo
Boff. Sdo Paulo: Cortez, 2016.
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O levantamento realizado ndo identificou pesquisa sobre o tema especifico da
educacdo na/para a ecologia integral na abordagem conjunta do Papa Francisco e de Leonardo
Boff, embora ambos os autores partilhem estudos sobre a questdo da ecologia. Alguns
estudiosos trabalharam o tema da ecologia sob o aspecto pedagdgico e educativo, abordando
ora a visdo do Papa Francisco, ora de Leonardo Boff. Tais pesquisas em muito enriquecem o
objeto do presente estudo. Porém, por ndo haver trabalho que englobe tanto a visdo do Papa
Francisco como de Leonardo Boff sobre educacdo para a ecologia integral, o estado da arte
da presente pesquisa consiste no didlogo entre Leonardo Boff e o Papa Francisco. Inclusive,
com a particular contribui¢do das teorias sociointeracionistas do conhecimento, naquilo que

tais teorias se aplicam a educacdo para a ecologia integral.



26

4 Por que Leonardo Boff e Papa Francisco?

O tema em questdo ¢ imenso e que ndo ha a pretensdo de esgota-lo. Serdo enfocados
na tese a vis@o ecoteoldgica de Leonardo Boff e do Papa Francisco, com o estudo associado
aos métodos sociointerativos e libertadores de educacdo. A escolha de expoentes da
Ecoteologia para o dialogo interdisciplinar da ciéncia da fé com a educagdo, quais sejam,
Leonardo Boff e o Papa Francisco, justifica-se pela relevancia e a confluéncia dos escritos

deles (um te6logo e a autoridade méaxima da Igreja catolica) nessa area da pesquisa.

4.1 Leonardo Boff

Leonardo Boff foi o primeiro tedlogo Latino-Americano a apresentar e a difundir
mundialmente uma reflexdo articulada sobre a realidade social do Continente e a crise
ecologica. Associou, de maneira original, o clamor dos pobres com o do planeta. Segundo
Tavares, a opgao pelos pobres é uma exigéncia dirigida a todos os membros da Igreja, cada
qual no exercicio de seu ministério e condigdes, para “assumir tanto a op¢do pelos pobres
quanto o compromisso pela libertagdo dos mesmos™. Todos sdo sujeitos da evangelizagdo e
da promocdo humana integral e ninguém esta excluido da missdo. S0 a proximidade dos
pobres € que nos faz amigos, permite apreciar os seus valores e desejos, € conhecer seu modo
de viver a fé. A partir da experiéncia da proximidade ¢ que compartilharemos com os pobres
a defesa de seus direitos. Nesse contexto se desenvolve, na América Latina e Caribe, o
empenho pela libertacdo da Mae Terra.

A primeira obra de Boff com énfase ecoldgica foi publicada em 1994, intitulada

“Ecologia. Grito da Terra, grito dos pobres”. Nela, Boff ressalta:

Gritam os pobres sob pesada carga de opressdo, gritam as florestas... gritam os rios
contaminados... gritam os solos... grita a humanidade inteira ao dar-se conta que
pode ser exterminada da face da Terra... grita a Mae Terra ... Nossa agressao
sistematica ¢ tdo profunda que inauguramos uma nova era geoldgica: o
antropoceno®.

3 TAVARES, S. S. Uma Igreja renovada. In: BRIGHENTI E PASSOS (org). Compéndio das Conferéncias dos
Bispos da América Latina e Caribe. Sdo Paulo: Paulinas e Paulus, 2018, p. 246.
4 BOFF, L. Ecologia. Grito da Terra, grito dos pobres. Rio de Janeiro: Vozes, 2015b, p. 7-8.
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Boff publicou varias outras obras a respeito, sendo considerado um expoente singular
da Ecoteologia®. Na 4rea da educagio, Boff tem experiéncia como professor universitario e
como assessor de CEBs, pastorais sociais e movimentos socioambientais. Enquanto educador,
prima pela linguagem acessivel e cativante.

Nos meios catélicos, ha preconceitos e criticas infundadas a Leonardo Boff. Constata-
se inclusive que seus principais adversarios ndo conhecem seus escritos de Ecoteologia. Por
isso, ao escolher Boff também se pretende mostrar a pertinéncia e a consisténcia de seu

pensamento, sua sensibilidade espiritual e sabedoria.

4.2 A visao do Papa Francisco sobre educacio na/para a ecologia integral

A questdo da ecologia ¢ relevante para o Papa Francisco. Em 2015, o Papa apresentou
a proposta de um novo estilo de vida a humanidade na Carta Enciclica Laudato Si’. No
documento, Francisco realiza uma singular reflexdo sobre os diferentes componentes da
ecologia integral, que inclui as dimensdes ambiental, politica, econdmica, cultural e urbana
(LS, n. 137).

A partir de entdo, o Papa Francisco se destaca como lider religioso mundial na questao
da ecologia integral. Leonardo Boff, ao comentar a Laudato Si, afirma que nem a ONU
elaborou um texto de tal natureza como o fez o Papa Francisco®. Na Laudato Si’, o Papa langou
0 “convite urgente a renovar o didlogo sobre a maneira como estamos construindo o futuro do

planeta” (LS, n. 14). A resposta ao convite implica conversio ecoldgica, traduzida em atitudes

5> Seguem breves referéncias as principais obras de Leonardo Boff sobre Ecoteologia:

- Ecologia: Grito da Terra — Grito dos Pobres. Esta obra oferece uma visao ampla e critica das varias correntes
da ecologia, discutindo seus pressupostos filosoficos, culturais e espirituais. A obra ganhou o prémio Sergio
Buarque de Holanda da Biblioteca Nacional como o melhor ensaio social do ano de 1994 ¢ também o prémio
Nobel Alternativo da Paz pelo Parlamento sueco em 2001.

- Sustentabilidade: O que ¢ — O que ndo é. Nesta obra, Boff faz um histérico do conceito de sustentabilidade
desde o século XVI até os dias atuais, submetendo a uma rigorosa critica os varios modelos existentes de
desenvolvimento sustentavel.

- Cuidar da Terra. Proteger a Vida. Boff alerta para o fato de que o conjunto das crises que assolam a humanidade
nos remete a uma Unica crise: a do nosso modo de viver, conviver e de nos relacionarmos com a natureza.

- A Opgéo Terra. O autor apresenta solugdes para promover a preservacao ambiental do planeta, discutindo a
destruicdo da biosfera e a consequente extingdo humana.

- Ecologia, Mundializagao e Espiritualidade. Boff discute a relagdo entre ecologia, globalizacio e espiritualidade,
argumentando que a espiritualidade pode ser uma for¢a motriz para a transformagao social e ambiental.

- Terra na Palma da Mao. Nesta obra, Boff oferece analises detalhadas sobre a gravidade da atual situacdo
ecologica e apresenta uma perspectiva de esperanga para um mundo mais cuidadoso com a Méae Terra.

- Etica e Espiritualidade: como cuidar da Casa Comum. Boff discute a importincia da ética e da espiritualidade
para cuidar do planeta e promover a sustentabilidade.

- Covid-19: A Mae Terra Contra-Ataca a Humanidade. Boff reflete sobre a pandemia como um contra-ataque da
Terra as agressdes humanas e destaca a necessidade de uma nova relagdo entre humanos e natureza.

°BOFF, L. Entrevista especial. 18 junho. 2015, p- 1. Disponivel em:
http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/543662-ecologia-integral-a-grande-novidade-da-laudato-si-qnem-a-
onu-produziu-um-texto-desta-natureza-entrevista-especial-com-leonardo-boff
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pessoais, iniciativas comunitarias e politicas locais e globais, como se delineiam sobretudo
nos capitulos V e VI da enciclica.

Em 2019, o Papa Francisco apresenta o convite & humanidade, para aderir ao pacto
educativo global, que inclui a ecologia integral. A figura chave do pacto consiste na “vida na
aldeia”, em que todos tomam parte do processo educativo e priorizam uma educagdo
humanista e solidaria em busca do Bem comum, tanto dos humanos como de todos os outros
seres criados’. Até que, em 2023, o Papa Francisco lanca uma nova exorta¢do apostdlica, a
Laudate Deum, sobre a emergéncia climatica.

Devido a sua experiéncia pastoral e a perspectiva humanista, o Papa Francisco ¢ uma
lideranca expoente no ambito de Ecoteologia e educacdo, para crentes e ndo crentes. E o
tedlogo Leonardo Boff destaca-se como autor da maior produgdo literaria na area da
Ecoteologia, com experiéncia de professor universitirio, comunicador e assessor de

movimentos de ativismo socioambiental.

5 Esquema da tese e suas fontes primarias

A tese é desenvolvida em trés capitulos. Na introdug@o acrescentou-se um breve
resumo da evolucdo da consciéncia ecologica nas assembleias do CELAM, de Medellin
(1968) a Aparecida (2007). O capitulo I inicia-se com a Ecoteologia de Leonardo Boff e a
ecologia integral no magistério do Papa Francisco. O capitulo II contextualiza brevemente a
educacao libertadora segundo Paulo Freire e apresenta a visdo sociointeracionista de Piaget,
Vygotsky e Ausubel. O capitulo III reflete sobre a correlagdo, convergéncia, diferencas e
complementariedade da Ecoteologia em relagdo a educagdo libertadora e sociointeracionista.
Passa-se entdo a correlagdo das tendéncias pedagogicas libertadoras e as teorias
socioconstrutivistas aplicadas a Teologia. Ao final de cada capitulo, apresentam-se
consideragdes conclusivas.

Como o assunto ¢ muito amplo, foram selecionadas obras significativas de cada tema,
como referéncia basica da pesquisa:
a) Sobre Ecologia integral, educacdo e espiritualidade ecoldgica, abordam-se os
documentos magisteriais do Papa Francisco, principalmente a Laudato Si’, a Fratelli Tutti, a

Laudate Deum, o pacto educativo global e discursos significativos sobre educagao.

7 Mais informagdes sobre o pacto global da educacdo do Papa Francisco serdo apresentadas ao longo do trabalho.
E também podem ser encontradas no Instrumentum laboris sobre o pacto global da educacdo. Disponivel em:
https://www.educationglobalcompact.org/resources/Risorse/instrumentum-laboris-pt.pdf.
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b) A respeito de sustentabilidade, ecoespiritualidade, mistica do cuidado, ecologia
integral ¢ o novo paradigma, além de artigos e entrevistas, tomam-se algumas obras
significativas de Leonardo Boff, tais como: As Quatro Ecologias; Cuidar da Casa Comum,;
Ecologia: grito da terra, grito dos pobres; Etica y Espiritualidad ante los desastres
ecologicos actuales; Ha esperanga para a criacdo ameagada?; e O cuidado necessario.

) Os comentarios sobre Ecologia integral e Ecoteologia baseiam-se sobretudo em
Afonso Murad, Sinivaldo Tavares e Jaime Tatay. Consultaram-se, ainda, obras de Fritjof
Capra e José Ivo Follmann, especialistas na visdo sistémica da ecologia e da promocgdo da
educacdo ecologica.

d) Acerca da educacao libertadora de Paulo Freire, selecionaram-se obras basicas desse
eminente educador brasileiro, dentre elas: Educacdo como Pratica da Liberdade; Educagdo ¢
mudancga; Extensdo ou comunicacdo?; Pedagogia da autonomia; Pedagogia da indignagao;
Pedagogia do oprimido; Professora sim, tia ndo; Vivendo e aprendendo. No campo da visdo
sociointeracionista, foram pesquisados, além de obras de Piaget, Vygotsky e Ausubel,
estudiosos como: Daniela Leal, Makeliny Oliveira Gomes Nogueira, Marco Antonio Moreira
¢ Suzana Aparecida dos Santos Camara.

e) Foram pesquisados os documentos finais das Conferéncias Gerais do Episcopado
Latino-Americano e do Caribe (CELAM) de Medellin a Aparecida, e da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil — CNBB sobre a orientacao da Igreja a educagdo para a ecologia integral
na América Latina: A Igreja do Brasil com o Papa Francisco no Pacto Educativo Global;
Documentos da Igreja 58 - Amazdnia: novos caminhos para a Igreja e para uma ecologia

integral; e o Texto Base da Campanha da Fraternidade 2022 - Fraternidade e Educacao.

6 O crescimento da consciéncia ecologica de Medellin a Aparecida

O objetivo da educacdo libertadora na América Latina, que, de inicio (Medellin) era
social, hoje se amplia a todas as situacdes de degradag@o para pessoas e grupos, incluindo a
Terra e seus ecossistemas. Em termos globais, o planeta e os pobres ficaram ainda mais
fragilizados, em decorréncia do acimulo de bens por parte de alguns poucos, em detrimento
de muitos. Nesse contexto desenvolve-se a Teologia da Libertacdo na América Latina em
conjunto com a educacdo libertadora, que se empenham por construir uma experiéncia
historica de libertacdo no horizonte da fé. A Igreja defende, assim, uma conversdo ecologica
que une fé e acdes praticas em defesa da justica socioambiental. Esse compromisso esta
enraizado na Teologia da Libertagdo, que, a partir de Leonardo Boff, passa a interpretar os

desafios ecologicos como um apelo a solidariedade com os pobres e a protecdo do planeta.
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A tomada de consciéncia sobre a urgéncia de uma educacdo para a ecologia integral
vem evoluindo desde as Conferéncias Episcopais Latino-Americanas (CELAM), de Medellin
(1968) a Aparecida (2007), destacando-se a necessidade de um desenvolvimento sustentavel
e integral que respeite as populacdes e a biodiversidade.

No caminhar de Medellin (1968) até Aparecida (2007), varias praticas e reflexdes
avangaram na Teologia, na a¢do pastoral e na educacio libertadora. ““A consciéncia ecoldgica
emerge progressivamente na Igreja Latino-Americana. ... Sendo que de Medellin a Aparecida

”8 A partir de Medellin, a Teologia e a Educacdo caminham

nota-se um notoério progresso
juntas com o ideal libertador. Em Aparecida ¢ explicitada uma nova forma de se compreender
e viver a relacdo do ser humano com as outras criaturas, a luz de Cristo. Dessa forma, a
ecologia se tornou um dos mais importantes sinais dos tempos que revelam o apelo de Deus a
humanidade, com a oportunidade de viver a fé¢ de forma contextualizada. Segundo Gutiérrez,
a Teologia da Libertagdo ¢ aliada da educagdo na América Latina, empenhadas na libertagdo
no horizonte da fé°.

6.1 Medellin (1968)

Na época de Medellin (1968), o educador Paulo Freire voltava sua pratica educativa a

libertagdo dos pobres e oprimidos, com foco na alfabetizagdo dos mais vulneraveis'?. O tema

8§ MURAD, A. Ecologia e f¢é cristd nas cinco Conferéncias. In: BRIGHENTI E PASSOS (org). Compéndio das
Conferéncias dos Bispos da América Latina e Caribe. Sao Paulo: Paulinas e Paulus, 2018, p. 367.

 Gustavo Gutiérrez, pioneiro da Teologia da Libertagio na América Latina, defende que Deus tudo cria e
acompanha a cria¢do, educando o povo durante um longo periodo para amadurecer e alcangar a plenitude da
Revelagdo com a libertagdo alcangada por Jesus Cristo e perpetuada na Igreja por obra do Espirito Santo, até
que Deus seja tudo em todos. Durante o processo pedagogico divino, o povo conhecera euforias e retrocessos
e 1sso0 sera necessario para que tome consciéncia de sua opressio, lute contra ela e perceba o sentido profundo
da libertagdo a que ¢ chamado. Esse processo de educagdo do povo por Deus inicia na criagdo, quando se
evidencia a “plena a fusdo entre fé na criagdo e fé salvifica”. Para conhecer mais sobre fé na criagdo e fé
salvifica segundo o autor, ler GUTIERREZ, G. Teologia da Libertacio. 2000, p. 208 a 317.

10Um depoimento pessoal: Algo interessante ocorria naquele tempo, como gérmen da educacio libertadora. Era
época de renovagio social e na Igreja, que antecedeu o Vaticano II, final da década de 1950 para o inicio dos
anos 60. Ocorreu entdo um fato na minha vida que, com certeza, influenciou a defini¢do como educadora na
linha da libertag@o. Eu, crianga, morava com meus pais e meu irmdo em S&o Paulo. Eu tinha 6 anos, meu irmao
2, e tinhamos uma vizinha, nossa amiga, a Marilena, que era deficiente mental. Ela tinha 12 anos, com idade
mental que regulava entre mim e meu irmao. Era uma crianga amavel, alegre, mas que havia sido rejeitada em
todas as escolas, pois fora considerada alguém que “nfo conseguiria aprender”. Eu, na escola, estava sendo
alfabetizada. Em casa, no periodo contrario ao do colégio, brincava de “escolinha” com meu irmio e Marilena.
Eu preparava o lanche, arrumava os cadernos e lapis, mesas e cadeiras, era a professora e ensinava o que
aprendia em aula. Tinha também a hora de brincar, de dar “bronca” e tudo mais, da mesma forma como
acontecia na escola. Com isso, um dia a mie da Marilena, emocionada, veio falar com minha mae: “Marilena
esta lendo, ndo sei como isso aconteceu”. Minha mae logo disse: “As criangas brincam de escolinha e Leila
ensina o que aprende”. O que tinha acontecido? Com amor, brincadeira, partilha, respeito, troca... eu alfabetizei
Marilena. Além de ensinar as primeiras letras ao meu irm&o. Minha mée disse entdo a vizinha: “Vamos juntas
a escola e mostraremos que Marilena pode frequenta-la, pois ja sabe ler e escrever”. Assim fizeram e Marilena
foi aceita, me acompanhando até o 4° ano primario. Enfim, o amor, a partilha, o ladico, mudaram e definiram
nossas vidas e a vida de nossas familias, que nunca deixaram de ser amigas. Principalmente, a vida de Marilena,
que se tornou uma linda moga, alegre, realizada, virtuosa, nos seus dons. E eu, dedicada a educagio, com
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de Medellin, “A Igreja na atual transformacdo da América Latina a luz do Concilio”, retratava
a recepcao e a influéncia do Vaticano II (1962-1965) no Continente. Somava-se o fato de
alguns antecedentes renovadores do Concilio estarem minoritariamente presentes na Igreja
Latino-Americana, tais como a reforma litirgica, o movimento biblico e a participacdo em
movimentos sociais.

Na época, a consciéncia ambiental dava os primeiros passos em nivel mundial. Apos
a fase protecionista-conservacionista, surge o ativismo ecoldgico. Mesmo com a Igreja
caminhando ora sob a linha conservadora, ora sob a progressista, Medellin lanca as bases para
a ecologia integral e o compromisso com a sustentabilidade, sobretudo nos documentos sobre:
Justica (Med, n. 1), Paz (Med, n. 2) e Educa¢do (Med, n. 4). Os textos evidenciam que estava
sendo superada a visdo subjetiva da fé e nascia a consciéncia social dos cristdos. Segundo o
episcopado, trata-se de um processo de libertacdo integral e de promocao do ser humano em
todas as suas dimensées (Med, n. 1,4). Pois “¢ indispensavel a formagao da consciéncia social
e a percepgdo realista dos problemas da comunidade e das estruturas sociais, ... para despertar
... habitos comunitarios em todos os meios e grupos” (Justica, n. 17).

A tarefa de conscientizar e educar socialmente passa, entdo, a integrar os planos de
Pastoral de Conjunto e da Educagdo. J4 que Deus da ao ser humano o poder para,
solidariamente, transformar e aperfeicoar o mundo e “o que existe na Terra, que se destina ao
uso de todas as pessoas e todos os povos” (Justica, n. 3.5). Dessa forma, Medellin assume a
virada antropocéntrica do Vaticano II, reconhecendo o poder confiado por Deus ao ser
humano para a transformagdo e o aperfeicoamento do mundo, e ndo para sua destruicao.

A Conferéncia indica a educacéo libertadora como forma de transformar o educando
em sujeito de seu proprio desenvolvimento. As condi¢des para a transformagdo sdo a abertura
ao didlogo, a promocdo da criatividade, do espirito critico e do sentido comunitario,

capacitando as novas geracdes para uma mudanga permanente e continua (Educagio, n. 8)''.

paixdo pelo que fiz e fago durante toda minha vida. Histdria veridica... ¢ o método educativo libertador, busco
sempre praticar.

' Outro fato marcou minha vida profissional e de estudante. Em 1981, eu concluia o mestrado em educagio em
uma universidade federal, uma das melhores do pais, iniciada com o sonho de educador Darcy Ribeiro em
busca de libertagdo. Porém, a experiéncia aconteceu em sentido inverso. Meu sonho era continuar os estudos
no doutorado. Foi quando tive a fatidica opinido de um professor, que me disse: vocé esta muito “velha”,
certamente, ndo sera aceita no doutorado. Eu tinha entdo 40 anos ¢ desisti de continuar os estudos. Os anos se
passaram, eu associei Teologia a Educacgao e as cosias mudaram. Hoje, com 75 anos, tenho a feliz oportunidade
de partilhar conhecimentos e experiéncias com colegas, professores ¢ amigos na FAJE. Por essa renomada
Institui¢do fui aceita, fiz mestrado e doutorado em Teologia, com muito empenho, amor e entusiasmo,
vivenciando ricas oportunidades de troca de relagdes, experiéncias e aprendizados entre as geragdes! Obrigada,
FAIJE!
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Medellin fornece as bases metodoldgicas e teologicas para uma acdo transformadora
a luz da fé, sob o cunho ecoldgico e social. O método adotado para a educacdo libertadora se
baseia no “Ver, Julgar e Agir”. Tal metodologia segue a intui¢do do documento conciliar
Gaudium et Spes, que propde julgar a realidade com “os valores que hoje sdo mais apreciados
e po-los em relagdo com a sua fonte divina” (GS, n. 11).

Porém, ainda ndo esta explicito na Conferéncia a indignagao diante da violéncia contra
a natureza, bem como o apelo a justica ambiental e ao cuidado da Terra'?. Nio se pode esperar
um acento nas questdes ambientais em Medellin. A causa ecologica dava seus primeiros
passos no mundo e a consciéncia planetaria eclodiu com intensidade somente alguns anos
depois'?.

Medellin apresenta a fundamentagdo cristd a causa da ecologia, ao tratar da promogao
humana e da justiga (Med, n. 1.3). “O mesmo Deus que criou o homem a sua imagem e
semelhanga, criou a terra e tudo o que nela existe, para uso de todos os homens e de todos os
povos, de modo que os bens criados possam bastar a todos de maneira mais justa” (cf. GS, n.
69). No uso dos bens, Deus “da poder ao homem para que solidariamente transforme e
aperfeicoe o mundo” (Gn 1,29). Como se v€, Medellin tem suas bases na doutrina da Criac#o.
Porém, seu fundamento ¢é antropocéntrico e falta a percep¢do de que Deus deixou os bens da
Terra para todos os seres criados, e ndo apenas para os humanos. Ha que se considerar,
positivamente, que “Medellin incorpora a proposta de conscientizagdo de Paulo Freire, ao
sustentar que ¢ indispensavel a formacdo da consciéncia social, o despertar de habitos
comunitarios e a percepcao realista dos problemas da comunidade e das estruturas sociais'®.

Dessa forma, a Conferéncia indica o caminho da educagio libertadora, comunitaria e
social, que transforma os educandos em sujeitos do seu proprio desenvolvimento. Uma
educacdo aberta ao dialogo, a criatividade e a critica. A luz da fé Medellin traca o caminho
para uma acdo transformadora de cunho socioambiental, apesar de a dimensdo
especificamente ecologica ainda ndo aparecer explicita, pois a humanidade havia avancado

pouco nessa direcao.

2MURAD, 2018, p. 369.

3 MURAD, A. Medellin: historia, simbolo e atualidade. In: Horizonte, Belo Horizonte, v. 16, n. 50, p. 600-631,
maio/ago. 2018. P. 626. Disponivel em:
https://www.academia.edu/68516161/Medell%C3%ADn_hist%C3%B3ria_s%C3%ADmbolo_e_atualidade
Acesso em 14 fev.2024.

14 MURAD, A. 2018, p. 370. A citagdo foi extraida de Med, n. 1,17.
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6.2 Puebla (1979)

Na década de 70 desabrocham movimentos pacifistas e ambientalistas na sociedade
civil, e a ecologia desponta como uma ciéncia interdisciplinar. Notadamente, as Conferéncias
intergovernamentais comecam a marcar limites para a intervencdo humana sobre o meio
ambiente. Tudo isso acontece em meio a censura e a repressao dos governos militares no nosso
continente.

A Conferéncia de Puebla esta focada na evangelizacdo no continente, o que fica ja
evidente no tema “A Evangelizag&o no presente e no futuro da América Latina”. O documento
de Puebla aborda vérias vezes a questdo da ecologia, inserida nos desafios ambientais. Devido
a industrializag¢@o acelerada, cresce a exploracdo dos recursos naturais sem limites, que se
revela insustentavel. Da-se inicio a discussdo sobre a degradagdo do meio ambiente como
problema global. No entanto, Puebla refere-se a ecologia sobretudo como o conjunto de bens
da terra disponiveis para dominio, uso e transformagdo dos seres humanos (DP, n. 493).

Seguem os principais textos de Puebla, que se relacionam a ecologia.

- DP, n. 139: “Se ndo mudarem as tendéncias atuais, continuara a deteriorar-se a relacdo
do homem com a natureza pela exploracdo irracional de seus recursos e a contaminagao do
ambiente, com o aumento de graves prejuizos para o homem e para o equilibrio ecoldgico™.
- DP, n. 327: Pede que “o dominio, o uso e a transformagao dos bens da terra, da cultura,
da ciéncia e da técnica” se realizem “em um justo e fraterno dominio do homem sobre o
mundo, tendo-se em conta o respeito da ecologia”.

- DP, n. 386: Haja o cultivo da relagdo com a natureza (cf. GS, 53).

- DP, n. 496: Sejam denunciados os efeitos da industrializagdo, da urbanizacdo e do
consumismo desenfreados.

Segundo Puebla, importa tomar consciéncia dos efeitos devastadores da
industrializacdo descontrolada e da urbanizacdo que vai tomando propor¢des alarmantes. O
esgotamento dos recursos naturais e a contaminagdo do ambiente constituirdo cada vez mais
um problema dramatico. “Afirmamos uma vez mais a necessidade de uma profunda revisdo
da tendéncia consumista das nacdes mais desenvolvidas; cumpre levar em consideragdo as
necessidades elementares dos povos pobres que formam a maior parte do mundo” (DP, n.
496). Entre os objetivos, opcdes e estratégias, Puebla aponta o cuidado dos “recursos naturais
criados por Deus para todos os homens, a fim de transmiti-los como heranga as geragdes

vindouras” (DP, n. 1236).
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O avango de Puebla na questio ecoldgica consistiu na critica a0 consumismo',
relacionando-o ao individualismo, ao mercado e a economia liberal (DP, n. 311). Puebla
reforca que Deus se revela e se esconde no rosto dos pobres (DP, n. 31-39), sendo eles os
instrumentos do proprio Deus para o chamado ao seguimento de Jesus Cristo (Mt 25,31-46).
Porém, a visdo antropocéntrica ainda permanece em Puebla, e, como meta de superacdo da

estrutura dominante, a Conferéncia “propde a construgdo da civiliza¢do do amor. No entanto,

ndo a relaciona com a ecologia e o cuidado com a Terra'®.

6.3 Santo Domingo (1992)

Na época da Conferéncia de Santo Domingo, a humanidade avangava visivelmente em
relagdo a consciéncia ecoldgica. Um importante evento mundial marcou a historia, meses
antes do evento. Trata-se da Rio 92, a Cupula da Terra e a Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento. Na COP da Rio 92 reuniram-se representantes
de 179 paises que firmaram compromissos em vista da continuidade da vida no planeta,
assumindo os principios do desenvolvimento sustentavel. A agenda para uma governanca
global incluiu a educagdo para um mundo sustentdvel, do ponto de vista ambiental, social e
economico.

A Igreja em Santo Domingo parece ndo ter aprendido com esses Sinais dos Tempos.
A Conferéncia enfoca o tema da “Nova evangelizagio, promogio humana e cultura crista”!”,
Sob forte controle da Ctria Romana, atua o mais possivel para eliminar uma visao libertadora
e conter a opcao preferencial pelos pobres. Serrano afirma que, apesar de o documento final
citar a questdo ecologica, a Conferéncia tem uma “visdo enfraquecida em termos

libertadores™!®

. Uma das evidéncias € auséncia de referéncia ao método “Ver, Julgar e Agir”,
proposta em Medellin. Ha varios equivocos conceituais, como: “a educagdo ¢ a assimilagdo
da cultura” (SD 263).

Mesmo assim, ha alguns destaques em termos ecoldgicos em Santo Domingo, no que
se refere a: (a) defesa da vida diante da presenc¢a destruidora de uma cultura de morte (SD,
Prefacio); (b) natureza como dom de Deus, da qual temos que cuidar com critérios éticos e

com proposta de desenvolvimento sustentavel (SD, n. 169); e (¢) terra como dom de Deus e

S MURAD, 2018, p. 372.

1 MURAD, 2018, p. 372.

17 CELAM. Documento de SANTO DOMINGO. 1992. N. 169 — 171. Disponivel em:

https://portal.pucminas.br/imagedb/documento/DOC_DSC_NOME_ARQUI20130906182510.pdf. Acesso em
24 fev.2023.

18 SERRANO, R. C. A conferéncia de Santo Domingo, 1992. In: Pelos caminhos da América. Os desafios da
Missdo a luz das Conferéncias do CELAM. Sao Paulo: Missdes, 2007, p. 26-33.
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lugar sagrado, sobretudo para os indigenas, a ser distribuida com justica em favor dos
excluidos (SD, n. 172).

Santo Domingo aponta algumas linhas educacionais em termos ecoldgicos, mas os
temas nao estdo articulados. Eles aparecem da seguinte forma:
. A promogao de uma reeducagdo de todos diante do valor da vida e da interdependéncia
dos diversos ecossistemas (SD, n. 169).
o A aprendizagem com os pobres para se questionar a riqueza e o desperdicio, e a
valorizagdo do didlogo com os indigenas, que preservam a natureza com sabedoria, como
fonte de vida para todos (SD, n. 169).
. A valorizagao da ecologia humana como caminho para a paz, tendo em Sao Francisco
de Assis o modelo do amor aos pobres e a natureza, na reconciliagdo com a criagdo e com

todos os homens (SD, n. 170).

. O cultivo de uma espiritualidade que recupere o sentido do amor de Deus pela criacdo
(SDn. 171).
. O sentido de que a ressurreicao de Jesus Cristo ressuscita a humanidade, em face da

missdo de libertar toda a criagdo, que ha de ser transformada em novo céu e em nova terra,
onde a justica tenha sua morada (2Pd 3,13) (SD, n. 173).
. O aumento dos meios e de justica na distribuicdo da riqueza, para que todos possam
participar equitativamente dos bens da criagdo” (SD, n. 226).
° O reconhecimento de que “do Senhor € a terra e o que nela existe, o mundo e seus
habitantes’ (S1 24,1) e que ela é dom de Deus (SD, n. 171).
. A prética do didlogo com todos, o que inclui as outras religides, em favor da criagdo e
do equilibrio ecoldgico” (SD, n. 138).

Diante dos desafios a enfrentar, Santo Domingo destaca a gravidade da crise ecologica
(SD n. 169), o problema das grandes cidades, a perda das terras por parte de populacdes
indigenas, o desmatamento e as queimadas, sobretudo, na Amazonia (SD, n. 169).

Apesar de estar cercado por tantos limites conceituais e pastorais, segundo Garmus'?,
Santo Domingo propde o desenvolvimento sustentdvel, no sentido de se “atender as
necessidades presentes, sem comprometé-las no futuro”. Para ndo desprezar os menos

favorecidos economicamente, ¢ necessario adotar uma ética ecoldogica que abandone o

1Y GARMUS, L. Ecologia nos Documentos da Igreja Catdlica. Disponivel em:
https://www.servicioskoinonia.org/relat/402.htm. Acesso em 09 dez.2022.
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utilitarismo e o individualismo e conduza ao destino universal dos bens da criacdo, com a
promogao da justica e da solidariedade (SD, n. 169).

Quando Deus criou o homem, o colocou no jardim do Eden para que o cultivasse, dele
cuidasse e fizesse uso (Gn 2,15-16). Indicou-lhe, porém, alguns limites (Gn 2,17) que
recordariam sempre que Deus ¢ o Senhor e Criador; que dele ¢ a terra e tudo que nela existe;
e que as pessoas nao a usem como donos absolutos, mas como administradores (SD, n. 171).
Apesar da questdo ecologica, a perspectiva dos bispos em Santo Domingo ainda ¢

antropocéntrica e ndo vai além dos “bons conselhos™?’.

6.4 Aparecida (2007)

Na Conferéncia de Aparecida emerge a consciéncia sobre a articulagdo das dimensdes
social e ecologica. Nessa época ja crescia em nivel global o grau de destruicdo do planeta,
como também a consciéncia ecoldgica, que avanca até os dias de hoje?!. Em resposta a esses
Sinais do Tempos, “a Conferéncia inaugura na Igreja uma nova perspectiva da relagdo dos
humanos com a terra, na linha da Ecoteologia e da espiritualidade ecologica®*”.

No discurso inaugural da Conferéncia, o Papa Bento XVI destaca que “a América
Latina possui os aquiferos mais abundantes do planeta, junto com grandes extensdes de
territoério selvagem, que sdo os pulmodes da humanidade. ... E o estilo de vida dos paises
desenvolvidos € o principal causador do aquecimento global” (DAp, n. 66). No documento de
Aparecida, a questdo ecoldgica ¢ tratada em diferentes momentos e sob diversos angulos.
Primeiro, caminha-se para a superacdo do exagero antropocéntrico e a ado¢do de uma visao
pluricéntrica. Respeitar a natureza implica “promover uma ecologia humana aberta a
transcendéncia, respeitando a pessoa e a familia, os ambientes e as cidades” (DAp, n. 126).

E necessario buscar “um modelo de desenvolvimento alternativo, integral e solidario”
(DAp, n. 474.c). Tal modelo se baseia em uma ética que inclui a responsabilidade por uma
auténtica ecologia natural e humana, que se fundamenta no evangelho da justica e da
solidariedade. Aparecida ressalta a dimensdo humana e social da ecologia, com tendéncia a
considera-la integral, para o louvor a Deus Criador. A Conferéncia destaca a Teologia
ecologica da criagdo no seguimento de Jesus?, pois o Deus da vida encomendou ao ser

humano sua obra criadora, para que a cultivasse e guardasse (Gn 2,15).

20 MURAD, 2018, p. 376.

ZI'MURAD, 2018, p. 376. A Carta da Terra, de 2000, estabelece principios e balizas para o futuro da humanidade
e do planeta.

2 MURAD, 2018, p. 377.

3 MURAD, 2018, p. 377.



37

Os bispos convocam todos a dar gracas pelo dom da criacdo, reflexo da sabedoria e
beleza do Logos criador. Pois o Deus da vida confiou ao ser humano sua obra criadora e Jesus
nos ensina a observar como o Pai alimenta e embeleza as criaturas, convidando-nos a
reconhecer a mensagem escondida em todos os seres (Lc 12,24-27; Jo 4,35).

Nesse sentido, 0s povos origindrios da América tém muito a ensinar sobre o respeito e
o amor a mae terra, tdo dilapidada pelo atual modelo econémico (DAp, n. 470-473). Sendo
que Deus entregou o mundo para todos, para as geracdes presentes e futuras, urge defender o
destino universal dos bens.

Aparecida evidencia a biodiversidade e a beleza da variedade dos seres criados?*. A
biodiversidade ¢ apresentada como uma das riquezas da América Latina, especialmente a
Amazonia (DAp, n. 83-97). Tal diversidade bioldgica evoca a riqueza das culturas humanas.
Denuncia-se que os conhecimentos ancestrais de medicina natural sdo ilicitamente
apropriados e patenteados por indistrias farmacé€uticas e de biogenética (DAp, n. 83). Assim,
muitas vezes elas se apropriam da biodiversidade, sem respeitar os povos tradicionais.

Ressalta-se a situacdo clamorosa do meio ambiente. A terra ¢ maltratada, a agua ¢
considerada mercadoria a ser disputada pelas grandes poténcias, a Amazonia ¢ devastada,
desrespeita-se a dignidade de seus povos. Perante tais ofensas, os jovens sdo convocados a um
maior compromisso (DAp, n. 84-85). Pois a agressdo ao meio-ambiente pode se tornar um
pretexto de internacionalizagdo da Amazodnia, com inconfessaveis interesses de grupos
internacionais (DAp, n. 86). A importancia da Amazonia ¢ reconhecida, ao dar o alerta a
destruicdo do seu bioma (DAp, n. 86), que clama pela retomada da visdo critica sobre o
modelo econdmico na América Latina (DAp, n. 473) e a busca de um novo modelo de
desenvolvimento (DAp, n. 474c).

Aparecida sustenta a justica intergeracional como constitutiva da ética crista. Urge ser
solidarios com as geracdes presentes e futuras, promovendo o desenvolvimento sustentavel
(DAp, n. 126). A ecologia e a prote¢do da natureza sdo vistas como novos aredopagos da
evangelizacdo (DAp n. 491). A elas se agrega a geracdo de uma cultura da paz, relacionada a
uma visdo equitativa e respeitosa da criagdo (DAp, n. 542).

O documento faz propostas de agdo em prol da ecologia na pastoral social:

. (Que) a Igreja promova agdes concretas com incidéncia nos Estados para a aprovagao
de politicas sociais e econdmicas que atendam as varias necessidades da populacdo e que

conduzam para um desenvolvimento sustentavel (DAp, n. 403).

2 MURAD, 2018, p. 377.
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. “S&@o muito importantes os espacos de participacdo da sociedade civil para a vigéncia
da democracia, uma verdadeira economia solidaria e um desenvolvimento integral, solidario
e sustentavel” (DAp, n. 406a).

. No afa de um desenvolvimento necessario para os povos da América Latina, evite-se
a devastacao das florestas e a contaminacdo da agua (DAp, n. 473).

. A participacao dos cristdos junto a sociedade civil na busca da sustentabilidade (DAp,
n. 474d) ¢ o meio para um mundo mais habitavel (DAp, n. 471).

° Para conscientizar sobre a importancia da Amazonia, propde uma “pastoral de
conjunto com prioridades diferenciadas, para criar um modelo de desenvolvimento que
privilegie os pobres e sirva para 0 Bem comum” (DAp, n. 475).

Quanto a educagdo para a ecologia, Aparecida realca a responsabilidade sobre a terra
para protecdo, conservacdo e restauracdo da natureza. “Evangelizar nossos povos para que
descubram o dom da criagdo, sabendo contempla-la e cuidar dela, como a casa de todos os
seres vivos e matriz da vida no planeta” (DAp, n. 474). E conclui indicando uma educagéo
voltada ao estilo de vida de sobriedade e austeridade solidarias.

Acompanhando as posi¢des dos bispos Latino-Americanos nas Conferéncias
Episcopais, constata-se a evolu¢do da consciéncia educativa em prol da criagdo, unindo o
social, individual e o ambiental. Com base na evolugdo do pensamento da Igreja sobre a
ecologia, multiplicam-se iniciativas pastorais ¢ produgdes intelectuais sobre os temas
relacionados a realidade do Continente. A partir de Aparecida (e posteriormente com a

Laudato S7) multiplicam-se iniciativas e processos de educa¢do na/para a ecologia integral.
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1 CAPITULO I - EDUCACAO PARA A ECOLOGIA INTEGRAL EM LEONARDO
BOFF E NO PAPA FRANCISCO

A técnica continua capaz de modificar a Terra. No entanto, aproxima-te dela como
Moisés diante da sarca ardente: “Tira as sandalias dos pés, porque o lugar onde estés
¢ uma terra santa” (Ex 3.5). Assim, o homem moderno, calgado de tanta técnica. ao
olhar para a nova sacralidade da natureza, despoja-se dele para tocar-lhe o solo
sagrado'.

Diante da redescoberta da Terra como parte sagrada da criagdo, as pessoas sentem
necessidade de mudanga, que resulte em um estilo alternativo, a frear o exagero do consumo
desenfreado e do descarte. E com o olhar perplexo perante a sacralidade da Terra que se
desenvolve esta pesquisa, a partir da leitura em chave teoldgico-pastoral da ecologia integral.
Evidencia-se a urgéncia de uma acdo educativa baseada na espiritualidade e na relagdo entre
todos os seres criados, com vistas a qualidade de vida para toda a humanidade, tanto para a
era atual como para as futuras geragdes.

O primeiro capitulo é conduzido pela reflexdo sobre as seguintes questdes: por que a
fé crista implica o cuidado com a vida no planeta? Como o tedlogo Leonardo Boff entende a
ecologia a luz da fé cristd? De que forma a consciéncia ecologica € explicitada no magistério
do Papa Francisco, em especial na Laudato Si’, no pacto educativo global e na Laudate Deum?
Quais sdo os tragos da ecoespiritualidade aplicaveis a educacdo? Diante dessas perguntas,
define-se o objetivo do capitulo, qual seja: identificar os diferentes componentes da visdo
ecoteologica de Leonardo Boff e do Papa Francisco e sua consequente perspectiva da

educacdo para a ecologia integral.

1.1 Ecologia integral e educacio em Leonardo Boff

Boff defende um paradigma que concilia a existéncia humana com a totalidade da
criagdo. O pensamento teologico Latino-Americano de Leonardo Boff permanecera pelas
décadas futuras devido a sua importancia, marcada por inimeras produgdes.

Adentra-se entdo no pensamento de Boff, especialmente nas suas contribui¢des sobre
a Ecoteologia e a espiritualidade ecoldgica. Sao focados os seguintes aspectos: o conceito de
ecologia, os elementos da ecoespiritualidade libertadora, sua visdo sobre a educacgdo para a

ecologia integral, os componentes educativos da Teologia e as esperancas para a criagdo

ULIBANIO, J. B. 4 Etica do Cotidiano: obra postuma do tedlogo. Sio Paulo: Paulinas, 2015, p. 87.
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ameacgada. Nao serdo contemplados outros aspectos do pensamento de Boff, como a visdo
sobre coevolugdo e a Cristologia cosmica. Para situar corretamente a contribuigdo de L. Boff,
convém fazer uma breve introducdo sobre a Teologia da Libertagdo e o surgir da Ecoteologia

no seu seio.

1.1.1 Breve percurso da Teologia da Libertacio

Leonardo Boff é um dos principais nomes da Teologia da Libertacdo no Continente
Latino-Americano. Este movimento busca a libertagdo social dos pobres e de outros grupos
em situacdo de subalternidade, incluindo a Mae-Terra. Tal Teologia emergiu de um
movimento simultaneamente social, politico e eclesial.

O surgir da Teologia da Libertagdo acompanhou a recep¢do do Vaticano II no
Continente Latino-Americano, utilizando a metodologia do Ver — Julgar — Agir, da Ac¢ao
Catolica. Nesse caminhar, a consciéncia ecologica evoluiu nos movimentos sociais e na Igreja,
destacando-se a Ecoteologia de Leonardo Boff e, hoje, os ensinamentos magisteriais do Papa
Francisco.

Antecedendo o Concilio Vaticano II aconteceram varios fatos propulsores na Igreja
Catolica, que se voltava a realidade dos povos Latino-Americanos; dentre eles: a [ Conferéncia
Geral Episcopal Latino-Americano no Rio de Janeiro em 1955; a criagdo da CNBB; a criagdo
da Confederacao de Religiosos da América Latina (CLAR) em 1958. Tudo isso desenvolveria
a futura renovagao da Igreja no Continente Latino-Americano, com uma nova abordagem dos
problemas sociais e da propria Teologia.

Taborda esclarece que, na América Latina, “gragas a for¢a propulsora da ideologia
dominante, mesmo os que estdo a margem do processo econdmico reproduzem o esquema de

opressor-oprimido, que eles trazem introjetado’?

. Dessa forma os processos e relagdes
educativas da sociedade tendem a educar para a indiferenga, a submissdo ou a dominagdo. Dai
o papel transformador da educacdo libertadora, pois ela desmascara as ideologias, desperta a
consciéncia critica e traz para fora as potencialidades do educando para a vida plena.

Ao esclarecer sobre a dominagdo dos povos Latino-Americanos, Cleusa Caldeira
denuncia o processo de colonizacdo do Continente como fato gerador da subalternidade dos

povos nativos, que tragou uma linha divisoria entre o sul pobre e o norte rico do mundo. Diante

2TABORDA, F. Cristianismo e ideologia. Sao Paulo: Loyola, 1984, p. 203.
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dessa situagdo, o Sul global gestou um pensamento critico a partir das margens®. E nesse
contexto que a Teologia se volta a realidade da América Latina, que era de pobreza, exclusao
e alienacdo dos setores populares. Enquanto “Igreja dos pobres”, ela contribuiu para formagao
de liderancas populares munidas de uma visdo comunitaria e transformadora da sociedade.

Um acontecimento histérico foi marcante a partir dos anos 60: a irrup¢do dos pobres
em busca de libertacdo, para recuperar sua dignidade e ensaiar uma sociedade inclusiva.
Surgiram varios movimentos sociais, que tiveram os pobres como protagonistas. Tais
iniciativas ecoaram na base da Igreja Catolica, especialmente nas CEBs e nas assim chamadas
“pastorais sociais”.

A Ecoteologia Latino-Americana ¢ filha da Teologia da Libertagdo. Ela compreende
que a Criagdo (ato originario de Deus + a atual totalidade dos seres) ndo ¢ uma etapa prévia
ou um simples cenario neutro, mas sim esta inserida no processo salvifico. Em Cristo, ela
atinge em seu pleno cumprimento. Dai a esperanga de regeneragfo e da “nova criagdo” rumo
a harmonia planetaria.

No Concilio Vaticano 1I, a Constitui¢do Pastoral Gaudium et Spes sustenta que o
progresso temporal é prolongamento da obra criadora em conexdo com a acdo redentora de
Deus em Jesus Cristo. Trata-se de uma visdo otimista que busca conciliar f¢ e mundo
(realidades terrestres). Porém, para Gutiérrez, ““é preciso discernir realidades nesse otimismo
para ndo terminar em justificacdes da atual ordem das coisas. Somente uma repulsa a situacao
existente, [...] injusta e desumanizante, permite ir a raiz e criar, sem composi¢des, uma nova
ordem justa e fraterna™.

Para a Teologia da Libertacdo, a situagdo de injustica social, como a que se vive na
América Latina, traz consigo as agdes e processos injustos e destrutivos em relacdo aos outros
seres e as comunidades de vida. Isso ndo ¢ casualidade, nem algo marcado por um destino
inevitdvel. Existe uma responsabilidade humana, qualificada como situacdo de pecado,
rejeicdo ao Deus de Jesus Cristo. Nao se trata apenas do pecado como realidade individual, e
sim também do pecado como fato social, como auséncia de fraternidade e de amor nas relagdes
sociais, de ruptura da amizade com Deus e com os outros. Simultaneamente ¢ algo pessoal,
comunitario e estrutural. Segundo Gutiérrez, a meta da fraternidade planetaria faz da vida
cristd uma passagem do pecado a graca, da injustica a justica e da irracionalidade ao pensar

humano. A fraternidade “faz-nos entrar, pelo dom do Espirito, em comunhao com Deus e com

3 CALDEIRA, C. Teologia negra: a fenomenologia do damné como caminho de humanizagdo, p. 991. Revista
Horizonte, v. 17,1n. 53,2019, p. 991-1019.
4 GUTIERREZ, G. Teologia da Libertacdo. Perspectivas. Sdo Paulo: Loyola, 2000, p. 233.
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todos os homens. E porque nos faz entrar nessa comunhdo, em itinerante busca até sua
plenitude, vence o pecado, a negacdo do amor, e a todas as suas sequelas”.

Assim, a fraternidade ¢ coadjuvante da libertacdo estrutural. Ambas sinalizam o
crescimento do Reino de Deus, encaminham-se para a plena comunhao dos seres humanos
com a Trindade, entre si e com a cria¢do. Sem acontecimentos historicos libertadores ndo ha
crescimento do Reino. E o processo de libertacdo historica s6 vencera as raizes da exploragéo
do ser humano e da criagdo com o advento pleno do Reino, que ¢ dom de Deus. Esse implica
a resposta € 0 compromisso humano.

Para Gutiérrez, “ndo ha, portanto, oposigdo entre libertagdo e salvagcdo. Em Cristo e

»6 Destaca-

pelo Espirito € que se alcanca o pleno sentido a globalidade do processo libertador
se entdo a linha libertadora na Teologia Latino-Americana, como reflexdo critica sobre a
praxis, em que o pobre deixa de ser visto somente na sua subjetividade, como o infeliz
sofredor, e passa a pertencer a uma coletividade social, dos oprimidos e empobrecidos pelo
sistema, na luta a serem libertados.

Varios tedlogos seguiram os passos de Gutiérrez, voltados a realidade da América
Latina. Simultaneamente, Paulo Freire colocava em pratica sua teoria pedagdgico-libertadora
no contexto brasileiro, atuando na educag@o e na conscientizagdo dos pobres. Os tedlogos,
agentes de pastoral e educadores catdlicos buscavam unir fé e politica, mediada por praticas
educativas, para que se criasse uma efetiva mudanca na sociedade, por meio da tomada de
consciéncia, da analise das estruturas sociais ¢ da organizagdo popular. Primeiramente,
reivindicavam projetos de infraestrutura basica a nivel local, desenvolvidos nas comunidades
rurais, em bairros e¢ nas periferias. Posteriormente, ampliavam as reivindicacdes com
propostas para toda a sociedade. A partir dai ¢ que se entende hoje a evolugdo da Teologia da
Libertacdo e a op¢ao pelos pobres, que rompe com o eurocentrismo e o tradicionalismo
religioso e se compromete com uma forma alternativa de viver o cristianismo, visando uma
nova sociedade.

Al se insere a luta pela ecologia integral. Pois, com o decorrer do tempo, na América
Latina, a opressdo sobre os pobres se manifestou também em relagdo a destruigdo cultural,
étnica, de género, dentre outras. Dai resultou uma ampliagdo da compreensido das categorias
“oprimido”, “opressor” e libertagdo. A andlise estrutural da sociedade, realizada pelas ciéncias

sociais analisou varias causas da pobreza, mas ndo deu conta de compreender a crescente

complexidade do mundo contemporaneo. Eclodem entdo uma série de questdes identitarias.

® GUTIERREZ, 2000, p. 236.
§ GUTIERREZ, 2000, p. 238.
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Os pobres tém corpo, sexo, género, cultura, pertencem a determinada etnia com suas
singularidades. Ha varias formas de exclusao e de subalternidade a combater. Assim, fala-se
hoje de diferentes Teologias libertadoras no mundo todo. Varios movimentos surgiram com
similaridade a perspectiva da Teologia da Libertacdo em outros continentes, tais como: a
Teologia feminina, sul-africana, asiatica, negro-americana, ecoldgica e outras mais. Algumas
nasceram no Terceiro Mundo ou em ambitos de opressdo dos paises do Norte da linha
divisoria Norte/Sul. Elas sdo, segundo Tamayo, “Teologias elaboradas na periferia, originadas
no reverso da histdria, onde a pobreza constitui um fendmeno massivo e estrutural”’.

A Teologia libertadora evidencia hoje sua atualidade, diante das novas formas de
subalternidade e de resiliéncia no Continente, talvez mais sutis do que aquelas que lhe deram
origem. Acrescenta-se entdo as preocupacdes da Igreja no Continente a questdo global com o
ecossistema, em didlogo com as chamadas ciéncias da Terra, o que estimulou a Ecoteologia
de Leonardo Boff.

O planeta e os pobres sdo empobrecidos e espoliados, até mesmo dos seus recursos
vitais. Dai, a causa social e ambiental se torna unica, com diferentes matizes. Solidariedade e
busca de mudangas estruturais constituem um apelo a agdo. Segundo Murad, a Teologia “néo
se limita a pensar o mundo, mas procura situar-se no processo por meio do qual o mundo ¢é

transformado’®

. Nesse contexto de superacdo de situagdes injustas com os humanos e a
criagdo € que se situa a educacdo para a ecologia integral. Seu mote ¢ a libertacdo da
subalternidade dos seres humanos, bem como de toda a criagdo, dos males que o planeta vem

sofrendo, decorrentes do antropocentrismo desordenado e de estruturas de Pecado.

1.1.2 Conceito de ecologia em Leonardo Boff

Leonardo Boff destaca que estamos vivendo na era do antropoceno, caracterizada pela
irracionalidade do ser humano que se considera dono do universo, pensando que os outros
seres sO t€m sentido quando ordenados ao seu proprio bem, ao seu bel-prazer. O conceito de
antropoceno foi criado por Paul Crutzen, quimico holandés vencedor do Prémio Nobel de
quimica em 1995, e se popularizou em 2000. Proveniente do grego anthropos, que significa

humano, e kainos, que significa novo, antropoceno designa uma nova era geologica

7 TAMAYO, J. I. Diciondrio de Conceitos Fundamentais do Cristianismo. Verbete: Teologias da Libertagdo.
Séo Paulo: Paulus, 1999, p. 821.
8 MURAD, A. Janelas abertas. Fé cristd e ecologia integral. Sio Paulo: Paulinas, 2022b, p. 176.
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caracterizada pelo impacto profundo e generalizado da agdo humana sobre a Terra’. Trata-se
de uma crise que afeta todas as sociedades e que ataca as bases da vida e de nossa civilizacao.
Em decorréncia, ndo se conta mais com a Terra sa e abundante em recursos pois ela, finita e
degradada, ndo suporta mais o projeto atual de “progresso”.

No final do século XIX, em 1866, o bidlogo alemao Ernst Haeckel (1834-1919) cria o
termo ecologia, derivado de duas palavras gregas: oikos (casa) e logia (ciéncia, conhecer).
Ecologia foi entdo considerada por Haeckel como a ciéncia que trata do conhecimento da casa
em que habitamos, como todos os seres que fazem parte dela.

Na década de 1960 o historiador Lynn White Jr. acusa o cristianismo de ser um dos
principais fatores que ocasionaram a crise ecologica. O estudioso questiona a
responsabilidade cristd ocidental na corrida exploratoria da Natureza, indagando: até que
ponto o dominio do ser humano sobre as outras criaturas, conforme a interpretacdo
instrumental do Génesis, teria agravado a crise ambiental?

Ao mesmo tempo, desponta lentamente a consciéncia ecologica na esfera oficial da
Igreja Catolica. Questdes ambientais sdo mencionadas nos documentos da sua Doutrina
Social. O Papa Jodo XXIII inclui preocupagdes sobre o meio-ambiente em suas enciclicas
Mater et Magistra,n. 195-198, e Pacem in Terris, n. 101-102. No ambito protestante, Thomas
Sieger Derr, professor de Religido e Literatura Biblica da Igreja Unida de Cristo, propds a
aproximacao entre Ecologia e Teologia, como gérmen do que hoje se denomina Ecoteologia'®.

Em consonancia com o Concilio Vaticano II, os bispos Latino-Americanos voltavam-
se a realidade dos povos do continente na Conferéncia de Medellin (1968). Foi quando se
desenvolveu a Teologia da Libertacdo'!. Em sintonia com os caminhos renovadores da Igreja,
no final da década de oitenta Boff avanga no conceito de ecologia, definindo-a como “o estudo

»12 O termo

do inter-retro-relacionamento de todos os seres entre si e com o seu meio ambiente
ecologia se estende para além de uma disciplina cientifica, pois se torna um saber de saberes.

A ecologia inclui um amplo movimento social. A especificidade da ecologia esta, pois, na

9 CALIXTO, B. O que é o antropoceno, a época em que os humanos tomam controle do planeta. In: Epoca,

18/12/2015. Disponivel em: https://epoca.oglobo.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-
laneta/noticia/2015/12/0-que-e-o-antropoceno-epoca-em-que-os-humanos-tomam-controle-do-planeta.html.
Acesso em 04 mai.2023.

1" MACANEIRO, M. Ecologia integral e educagfio: uma perspectiva cristd, a luz da biblia e do ensino social da
igreja, p. 199. In Educagdo e evangelizagdo na contemporaneidade: contextos, desafios, praxis e pistas para a
pastoral no curriculo / Rede Marista de Solidariedade. — Curitiba: PUCPRESS, 2018a, p. 199 a 219.

1 Para conhecer as origens e o percurso da Teologia da Libertagdo, consultar Gustavo Gutiérrez, Enrique Dussel,
José Oscar Beozzo e autores que fazem referéncia em suas obras do material da CEHILA (Comisséo para o
Estudo da Histéria da Igreja na América Latina e no Caribe), como Sérgio Miceli, Laura Coutinho, Bruno
Mamede, Lauri Wirth, dentre outros.

12 BOFF, 2015b, p. 18.
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interacdo e na inter-relagdo entre seus diversos campos do saber, na cooperagdo entre pessoas
e grupos, no entrelagamento do que F. Capra denomina como “a teia da vida™.

Para o Papa Francisco (2015), dizer criacdo ¢ mais do que dizer natureza, pois se
professa a fé no Criador de todos os seres do universo, que Deus tem um plano amoroso para
elas (LS, n. 76). Sob tal ponto de vista da interdependéncia amorosa, um ser vivo ndo pode
ser visto de forma isolada, mas analisado em relagdo ao conjunto das condicdes vitais que o
constituem, em equilibrio e em relagdo com os outros membros das comunidades dos viventes.

Boff considera a ecologia como a ciéncia do relacionamento dos organismos com o
mundo exterior. Entre tais fatores, cita as caracteristicas fisicas e quimicas do habitat, o clima
(luz, temperatura, umidade, eletrizacdo da atmosfera), a qualidade da agua, a natureza do solo.
Depois, o conjunto das relagdes dos organismos entre si. A partir da década de 1970, Boff
reflete acerca do paradigma ecoldgico, como o modelo de compreensdo do cosmos e dos seres
humanos em constante interdependéncia.

Ao considerar o papel dos humanos na criagdo e o novo paradigma que supera o

antropocentrismo, Boff afirma:

O ser humano pode ser o satd da Terra, ele que foi chamado a ser seu anjo da guarda
e cultivador zeloso. Ele mostrou que além de homicida e etnocida pode se
transformar em biocida e geocida. [...] Ndo so6 os pobres ¢ oprimidos devem se
libertar. Hoje todos os humanos devem ser libertados. Todos somos reféns de um
paradigma que nos coloca contra o sentido do universo, sobre as coisas, ao invés de
estar com elas na grande comunidade cosmica. O novo paradigma que esta nascendo
— o da re-ligacdo. [...] As convergéncias a serem construidas devem concernir a
restauragdo do sagrado de todas as coisas, ao resgate da dignidade da Terra, a
redescoberta da missdo do ser humano, homem e mulher, chamado a celebragédo do
mistério do cosmos e, finalmente, ao encontro com Deus, mistério de comunhéo ¢
de vida, no proprio processo de cosmogénese. [...] Abracando o mundo, estaremos
abragando o proprio Deus!3.

Concordando com o quimico holandés Paul J. Crutzen, Boff sustenta que inauguramos
a nova era geologica do antropoceno. E a idade das grandes dizimagdes perpetradas por
comportamentos irracionais do ser humano. “Termina tristemente a aventura de 66 milhdes
de anos de historia da Era Cenozdica e comega o tempo da obscuridade™!*. Nesse contexto
desafiador, a humanidade tem a oportunidade de caminhar rumo a re-ligagdo com todos os
outros seres. Boff reforca a ideia de que a sobrevivéncia da humanidade depende da superagado

do estilo de vida egoico e despdtico atual.

3 BOFF, 1999, p. 11-13.
¥ BOFF, L. O antropoceno: uma nova era geologica. In: EcoDebate, 18/01/2011, p. 1. Disponivel em:

https://www.ecodebate.com.br/2011/01/18/0-antropoceno-uma-nova-era-geologica-artigo-de-leonardo-boff/.
Acesso em 22 jan.2024.
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Em 2012 Boff aponta novos caminhos e praticas da ecologia em sua obra “As Quatro
Ecologias”. A ecologia ndo se restringe apenas ao meio ambiente, mas inclui o social, o
mental, o cultural, o cotidiano e o espiritual, como componentes de sua integralidade. Ele
esclarece que a ecologia ¢ como um mosaico formado pelos seguintes elementos
interligados'?:

A. Ecologia ambiental. Essa se ocupa com o meio ambiente, a qualidade de vida e a
preservacdo das espécies em extingdo. Procura tecnologias novas e menos poluentes que
privilegiam solugdes para corrigir os excessos da voracidade do projeto industrialista mundial,
sob o risco de inviabilizar a propria vida no planeta. A ecologia ambiental defende uma visdo
integradora do ambiente total, principalmente de que o planeta Terra ¢ um superorganismo
vivo que se autorregula e que depende também de agdes externas para sua continuidade'®.

B. Ecologia social, que se expande além do meio ambiente e considera o ser humano e a

sociedade como partes inter-relacionadas, habitando no planeta. Boff afirma:

Havera um pacto social mundial entre os povos, baseado em trés valores
fundamentais que todos assumirdo: 1) salvaguardar as condi¢des para que o planeta
possa continuar a existir e a coevoluir; 2) garantir o futuro da espécie humana como
um todo e as condi¢des de seu ulterior desenvolvimento; 3) preservar a paz perpétua
entre 0s povos como meio para a solu¢do de todos os conflitos que sempre
existirdo!”.
A ecologia social trata das desigualdades que martirizam a Mae Terra através do grito
de milhdes de pobres e excluidos pelo sistema capitalista que a tudo devora. Ressalta a
importancia da sustentabilidade, da inclusdo e da justica social, ja que as desigualdades sociais
ndo sdo ecoldgicas, mas sdo corrigidas com uma produgdo que venha satisfazer as
necessidades humanas e ndo gerar lucro para minorias.
C. Ecologia politica. O social e o politico se entrelacam, ja que as a¢des do ser humano exigem
o agir consciente, de cunho organizacional e estrutural. A ecologia politica, junto com a
ecologia social comporta a tarefa de melhorar a qualidade da vida humana e do meio ambiente.
Por exemplo: o saneamento basico, a rede escolar, o servigo de saude, o transporte urbano, a

seguridade social, as areas de conservagdo... Ambas propiciam o desenvolvimento

sustentdvel, ao “atender as caréncias basicas dos seres humanos, sem sacrificar o capital

IS PEREIRA, M. T. O Conceito de as quatro ecologias em Leonardo Boff. Power point apresentado no 3°
SIMPOSIO DA ABHR SUL — UFSC —20 A 22/11/2017. Slides 8 e 9. Disponivel em:

https://www.academia.edu/43119227/As _quatro_ecologias abhr sul. Acesso em 13 fev.2024.

16 PEREIRA, 2017, p. 62.

7" BOFF, L. As Quatro Ecologias: ambiental, politica e social, mental e integral. Rio de Janeiro: Mar de Ideias:
Animus anima, 2012, p. 115.
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natural da Terra”'8. Levam em conta as necessidades das geracdes futuras, que tém direito a
herdarem uma Terra habitavel com relagdes humanas justas. A ecologia politica e a social
incluem, portanto, o aspecto externo da sustentabilidade, a ser promovido pela justica social,
em vista dos humanos e de toda a criacao.

Conforme Boff!?, faz parte da ecologia social e politica o termo sustentabilidade, que
inclui dois sentidos: um passivo e outro ativo. O passivo enfoca o sentido de que a Terra e
seus biomas se equilibram e se mantém. Em termos ecologicos, sustentabilidade é tudo o que
a Terra faz para que um ecossistema nao se arruine, que ele tenha condi¢do de conservar-se,
fortalecer-se e co-evoluir. Ja o sentido ativo de sustentabilidade diz respeito a acdo humana
para conservar, manter, proteger, nutrir, fazer viver a Terra. Na perspectiva ecoldgica,
significa os procedimentos desenvolvidos para que a Terra e seus biomas se conservem vivos,
protegidos, alimentados a ponto de serem resilientes e enfrentar os riscos que lhes possam
advir. Esses dois sentidos sdo importantes para que o universo, a Terra, 0s ecossistemas, as
comunidades e sociedades continuem vivas e se conservem bem, mantendo seu equilibrio e
se auto-reproduzindo.

A educacdo para a ecologia integral inclui os dois cuidados: o interno, promovido pela
propria Terra, e o externo, para restaurar as relacdes entre todos os seres em prol da harmonia
planetaria. A pratica da solidariedade € o requisito para a qualidade da vida. Essa exige do ser
humano a ado¢do de um estilo de vida sustentavel, rumo a construcdo de uma comunidade
harménica, de vida digna para todos.

D. Ecologia mental, ou ecologia da espiritualidade profunda, que inclui o desenvolvimento da
consciéncia para a continuidade da criacdo. A ecologia mental aborda a importancia da
consciéncia planetaria: somos filhos e filhas da Terra. Somente serd alcancada quando o ser
humano recuperar sua sensibilidade sobre a vida e sua capacidade de maravilhamento perante
a natureza. Posteriormente, Boff articula essas quatro dimensoes da ecologia com um quinto

elemento aglutinador: a ecologia integral?’

. A ecologia integral ou profunda procura despertar
no ser humano a chama geradora de uma nova cosmovisao holistica e integradora do universo.
A consciéncia holistica sera despertada quando o ser humano utilizar os conhecimentos e

técnicas para cuidar da Terra, levando-o a exercer a missdo divina de agir como o jardineiro

18 CONHECA OS PRINCIPIOS DA ECONOMIA CIRCULAR. Pensamento verde. 21 de setembro de 2017, p.
1.  Disponivel em: https://www.pensamentoverde.com.br/economia-verde/conheca-os-principios-da-
economia-circular. Acesso em 02 jul.2025.

Y BOFF, L. Sustentabilidade: o que ¢, o que ndo é. Rio de Janeiro: Vozes, 2016, p. 33.

2 PEREIRA, 2017, p. 62.
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do Eden que lhe foi presenteado. Isso exige que os esforgos intelectuais da humanidade
estejam ecocentrados e que o mundo natural ocupe o lugar central na ordem da existéncia.

A Terra ¢ apenas um entre bilhdes de outros planetas da nossa galaxia, que, por sua
vez, ¢ uma entre bilhdes de outras do universo. Sempre evoluiu de forma equilibrada, o que
permitiu nossa existéncia até aqui, de forma integrada com todos os seres criados no planeta
e fora dele. Para mostrar a integralidade da ecologia, Boff convida os humanos a se colocarem
na perspectiva dos astronautas, que veem a Terra de fora. Para eles, emerge uma unica
entidade. O ser humano se compreende entdo como a propria Terra enquanto sente, pensa,
ama, chora e venera.

A ecologia procura despertar no ser humano a cosmovisdo do universo e a consciéncia
da missdo de cuidado com a criacdo. Para isso, refere-se aos varios elementos que a compdem,
como a natureza, a sociedade, a politica e a mente humana, para garantir uma visao sistémica
em vista de libertagdo da totalidade da criacéo.

Concordando com Leonardo Boff, o tedlogo Afonso Murad também se reporta as
varias faces da ecologia, reforcando a concepc¢do de ecologia como um mosaico. Seus
elementos sdo constituidos por fatores bidticos e abidticos, que interagem de modo a constituir

o que chamamos de ecossistema®!.

Entende-se por biodticos todos os seres vivos de
determinado bergo de vida (bioma), incluindo microorganismos, plantas e animais. E dentre
eles, os humanos. Ja os seres abioticos sdo os componentes fundamentais para um

122, Tanto os seres bidticos como 0s

ecossistema, como o solo, a 4gua, o ar ¢ a energia do so
abidticos sdo fundamentais para a continuidade da vida em toda sua extensdo. Outra
denominac@o seria: meio bioldgico e meio fisico. Nisso consiste a beleza e a complexidade da
teia de vida no nosso planeta. Sdo multiplas as relagdes de interdependéncia entre os micro-
organismos (como algas, protozoarios, virus e fungos), os vegetais (como gramineas, flores,
arbustos, grandes arvores amazonicas), e animais (como insetos, batraquios, passaros, peixes
¢ mamiferos).

A partir da experiéncia de conhecer e admirar os elementos que compdem a teia da
vida, percebe-se a profundidade do seu significado. A consciéncia ecologica decorre ao

mesmo tempo da informagdo e da visdo sistémica, do fascinio e da sintonia do ser humano

com a natureza e de praticas de cuidado. Mente, coragdo e agdo compdem assim, como diz

2. MURAD, A. Palestra sobre humanismo e  ecologia integral.  Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=Wp-knGHHI20Q2021. Acesso em 20 jan.2001. Youtube.

22 Veja mais sobre "Fatores bidticos e abidticos" em: https:/brasilescola.uol.com.br/biologia/fatores-bioticos-e-
abioticos.htm.
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Boff, uma racionalidade amorosa, cordial e ética. A experiéncia encantadora de um banho de
rio, de cachoeira ou de mar; o cuidado com um animal de estimacg@o e com as plantas; a defesa
dos rios, do bioma do cerrado, da Amazdnia e de todo o planeta... Tudo isso desperta o sentido
da ecologia por dentro, a partir do coracao.

Para Boff, portanto, o conceito de ecologia inclui: um novo paradigma, que supere o
antropocentrismo dominador da modernidade; a dimensdo ética do cuidado com a biosfera e
entre os humanos; a ciéncia sobre a Casa Comum e as relagdes de interdependéncia de seus
membros, dos seres abidticos e bidticos.

Segundo Kenny, falar em ecologia € sugerir uma conexao com todos os seres, com as
melhores condi¢des para a boa qualidade de vida, pois estamos todos, seres biodticos e

abidticos, em um constante estado de fluxo dindmico.

Imagine uma floresta tropical ou um campo de margaridas — ecossistemas como
nds. Uma floresta tropical é uma biorregido. As condi¢des da floresta determinam o
que vai florescer e o que vai morrer. E 0 mesmo para os seres humanos. Precisamos
das melhores condi¢des possiveis, tanto na natureza quanto da nossa criagdo, para
fazer uma boa vida humana e vice-versa®.

Urge desenvolver condicdes satisfatorias para a manutencao dos seres criados, com
“principios que regem uma convivéncia harmonica no seio da Casa Comum”, como destaca
Tavares>*. Perante o antropoceno e o antropocentrismo voraz, diz Boff, faz-se necessario “um
modo novo de relacionamento para com a natureza e a Mae Terra, mediante o qual o ser

humano nio se sinta dono, mas parte do todo”%.

O antropocentrismo quebra com a lei
universal de solidariedade cosmica. Somente ao sentir a inter-relacdo de todos os seres a
humanidade acolhera os diversos elementos que compdem a ecologia: o ambiental, social,

politico e mental.

1.1.3 Elementos da ecoespiritualidade libertadora
Para Boff, o novo paradigma que retine as distintas facetas da ecologia depende do

resgate da espiritualidade do ser humano. Em cada ser humano e na humanidade inteira existe

23 KENNY, C. O Campo do Brincar: Ecologia do Ser na Musicoterapia. In: Voices. p. 1. Disponivel em:
https://voices.no/index.php/voices/article/view/2245/2000 . Acesso em 26 fev.2023.

2 TAVARES, S. S. Ecologia integral: um novo paradigma. In: FOLLMANN, José Ivo. Ecologia integral.
Abordagens (im)pertinentes. Volume 1. Sdo Leopoldo/RS: Casa Leiria, 2020, p. 23.

2 BOFF, L. Entrevista sobre as questdes ambientais e o programa ‘Cultivando A:gua Boa’ da Itaipu Binacional,
p- 1. Disponivel em: https://www.ecodebate.com.br/2017/01/27/leonardo-boff-as-questoes-ambientais-e-o-
programa-cultivando-agua-boa-da-itaipu-
binacional/#:~:text=L.eonardo%20Boff%3A%20A%20ecologia%20%C3%A9.dono%2C%20mas%20parte%
20deste%20todo . Acesso em 27 fev.2023.
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uma saudade de Deus, daquela Energia que tudo sustenta, orienta os comportamentos e

estimula a acdo positiva, para que haja cuidado e reconstrucao.

No afa da modernidade, o homem dispensou Deus. Agora, surge o que estava
escondido naquele canto recdndito de sua interioridade: “a ‘saudade de Deus’: ...
aquela Energia poderosa e amorosa que tudo sustenta e que, por isso, deve ser viva
e inteligente, aquele Valor Inquestionavel, vivo e irradiante, que orienta os
comportamentos humanos e controla as for¢cas do Negativo. ... Saudade ¢ o amor
que fica quando tudo ja passou?®.

O desejo de Deus que permanece no ser humano aponta a um novo horizonte de
compreensao, no qual tudo estd em relag@o e nada existe fora da relagdo. Tudo esta conectado
para formar a grande comunidade da vida, da natureza e do universo. Segundo Boff, isso ¢
“agdo do Espirito Santo™?’. Do Espirito de Deus provém a Energia para a relagio harménica
entre os seres criados. O ser humano faz parte desta totalidade.

O Espirito é quem restaura o equilibrio destruido pela voracidade do ser humano. Diz
Boff: “s6 com o Espirito é possivel ultrapassar o Antropoceno e chegar ao Ecoceno, a uma
sociedade sustentavel, vital, aberta & convivéncia de todos com todos, onde o ecologico
ocupara a centralidade™?®,

No relato da criagdo, no livro do Génesis, lembra Boff, afirmava-se que o ser humano
tinha sido criado para ser o zelador da Terra como o Jardim do Eden?’. Mas, no caminhar de
sua existéncia, carregando as consequéncias do pecado, os humanos adquiriram a ideia de que
ao dominar e explorar a Terra cumpriam um mandato divino. Entdo, sua atitude passa a ser
“aquela senhorial de Addo que, ao dar nome as coisas (Gn 2,20), apropria-se delas e as
submete ao seu projeto™’.

Muitos hoje atribuem a providéncia divina as consequéncias perversas de tal dominio,
e ndo a irresponsabilidade humana. Com o pensamento pervertido, acumula-se a inimizade
entre o ser humano e a Terra. Urge, entdo, a autocorre¢ao do rumo como condicao para a cura
e a libertagdo, com vistas a paz na vida na Terra e a recuperagdo do Sagrado.

De acordo com Boff, somente com esses propositos a serem perseguidos pela

humanidade é que se chegara ao ecoceno ¢ a reducdo do risco da extingdo da vida na Terra,

26 BOFF, L. Como matar a saudade de Deus. 26/02/2020, p. 1. Disponivel em: https://leonardoboff.org/2020/02/.
Acesso em 14 fev.2024.

27 BOFF, L. El Ecoceno como alternativa al antropoceno. Entrevista a Annachiara Sacchi. In: El cuaderno La
Lettura del Corriere della Sera. 26 jan. 2020, p. 1. Disponivel em: https://leonardoboff.org/2020/01/. Acesso
em 14 fev.2024.

B BOFF, 26 jan. 2020. p. 1.

2 BOFF, 2015b, p 133.

30 BOFF, 2015b, p. 394.




51

quando entdo sera vivida uma ecoespiritualidade baseada no sentir a Terra, no amor e no
pensar como Terra. Para tal, urge a conversdo ao novo paradigma, com a consciéncia
fundamentada na espiritualidade ecologica.

Boff teve uma participagdo ativa na “Carta da Terra”, iniciativa coordenada por
Maurice Strong e Mikhail Gorbachev !, que apés muitas consultas, foi publicada em 29 de
junho de 2000. A carta da Terra ¢ um documento consensual, que serve de referéncia para
uma ética planetaria e global, como um recurso para governos e os processos legislativos,
“uma ferramenta de desenvolvimento comunitario, como um marco educativo’?.
Destacaremos a seguir alguns pontos do pensamento de Boff, intimamente relacionados com
a Carta da Terra, que aludem a ecoespiritualidade.

A. Sentir, amar e pensar como Terra

A (eco)espiritualidade despontara num longo caminho a ser percorrido, para despertar
a necessidade de religar as experiéncias de alianca das criaturas com o Criador. Os seres
humanos, ao sentir, amar e pensar como Terra, testemunhardo com criatividade, como Jo, a
experiéncia de Deus: “Agora viram-te meus olhos” (J6 42,5). E assim falardo, “a partir da
experiéncia pessoal e insubstituivel, com a autoridade testemunhal que esta expressdo
possui”3. O testemunho da experiéncia de Deus &, pois, uma ponte para a criatividade rumo
ao novo paradigma de vida. Tal espiritualidade requer humildade e despretensdo, como
resultado de um extenso processo de varias geragoes.

B. Sentir Deus, falar com Deus e ouvir Deus na Cria¢do

As mudancgas fazem seu curso e se solidificam ao responder aos problemas reais da
sociedade. Elas ndo invalidam o que foi feito anteriormente, mas abrem o coracao das pessoas
para a apreensdo do novo. A mudanca de paradigma de vida exige abertura do coracdo em
prol “do que deve ser, e o que deve ser tem forga por si mesmo™*.

O fundamento da nova relagdo dos humanos com a Terra ¢ a ecoespiritualidade. Por
meio dela procuramos viver uma nova identificacdo com o cosmos, habitado e assumido por
Deus. Trata-se de um exercicio de sentir Deus, falar com Deus e ouvir Deus na Criacéao.

Para Boft, o ser humano “transformou certamente a face do planeta, mas submeteu-o
também a um perigoso processo de desequilibrio, ... sem considerar a logica interna da

natureza. ... E hoje ¢ imperativo conservar o mundo™®. Ao despertar o novo paradigma de

31 CARTA DA TERRA. Disponivel em: folder carta da_terra.pdf, p. 1. Acesso em 26 mai.2023.
32 Ver: https://cartadaterrainternacional.org/ Acesso em 22 fev.2025.

3 BOFF, 2015b, p. 390.

34 BOFF, 2015b, p. 380.

35 BOFF, 2015b, p. 394.
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comunhdo e ndo de dominagao, as geracdes atuais e futuras desfrutardo de uma relagdo impar
entre si € com as outras criaturas. Cultivardo um estilo de vida que ndo €, como dizia Arne
Naess, fundador da ecologia profunda, um aumento de quantidade de coisas, mas sim de
qualidade da existéncia. Como explica Murad, “o principio numero 1 da plataforma de Naess
consiste no reconhecimento do valor inerente a todos os seres, incluindo os humanos™®. Além
disso, a ndo violéncia norteia seu ativismo ecologico em palavras e agoes.
C. Uma imagem de espiritualidade ecologicamente sustentavel

O paradigma da ecoespiritualidade sustentavel, segundo Boff, segue a imagem que a
Igreja antiga utilizava, de Sao Gregorio de Nissa, para expressar a criacdo de Deus. A metafora
de Sdo Gregorio sinaliza que todos os seres criados conviviam em uma danca celeste, com

uma harmonia provinda de Deus.

Havia um tempo em que cada criatura, dotada do /logos, formava um tnico corpo de
baile, olhando para cima, para o dangarino principal do corpo de baile. E na
harmonia daquela Energia que tudo movimenta, segundo sua propria lei, provindo
do dangarino principal e contagiando a todos, eles executavam as suas rodas®”.

A imagem utilizada por Sao Gregoério, de uma danga celeste na criagdo, recebe da
Trindade um sentido plenificador. “A danga definitiva ndo é entre vida e morte, mas entre
vida e gloria de Deus no reino da Trindade, na qual se da a verdadeira dancga celeste das trés
Pessoas com toda a criagdo, para a gloria e a vida eterna™®3. A harmonia da criagio acontece
por obra da Trindade e foi revelada por Cristo, que age na criacdo de Deus Pai por meio do
Espirito, com a garantia da vida para hoje e para as futuras geragdes, até se consumar na vida
eterna.

Para recuperar a cadéncia da criacdo na sua relagdo conosco, Boff aponta a meta de
uma humanidade que “ande pelo seu préprio caminho rumo ao cuidado e a preservagdo™?’.

Para isso, toma como exemplo o cuidado de Sao Francisco de Assis com a criagdo, que conduz

tudo a fraternidade a partir dos ultimos, nas relacdes humanas e cosmicas.

1.1.4 Educaciio na comunidade planetaria, conduzida pelo Espirito
O novo paradigma a ser adotado pela educagao, para romper com a crise da civilizagao

no antropoceno, corresponde a uma relacdo dos humanos com a natureza mais benevolente e

36 MURAD, 2022b, p. 144.

37 BOFF, 2015b, p. 398.

3 BOFF, L. 2015b, p. 398. Em 2003, a Unesco incorpora & Carta algumas consideragdes € a assume oficialmente,
com o objetivo de suscitar na humanidade a consciéncia ecologica.

3 BOFF, 2015b, p. 444.
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integradora, que desfaca a ideia de dominacdo. Este paradigma tem como meta formar a
comunidade planetaria, na qual a Terra ¢ vista como um todo tinico, completo e aberto na sua
relacdo com o Universo.

O paradigma emergente apresenta caracteristicas dialéticas, com convergéncias e
divergéncias que se complementam na diversidade*”. O convivio com a diferenca é
enriquecedor, pois possibilita crescer com a alteridade. Cumpre entdo destacar tais
caracteristicas.

o A totalidade e a diversidade. O holismo do planeta se dirige a totalidade e esta ¢ feita
de diversidades interligadas.

. A interdependéncia e a autonomia relativa. Todos os seres estdo interligados, mas cada
um goza de autonomia relativa e possui seu proprio valor e suas proprias decisoes.

. A relagdo nos campos de for¢a. Todos os seres vivem numa teia de relagdes. Mas tudo
esta dentro de campos pelos quais tudo tem a ver com todos e ndo sdo opostos, mas colaboram
uns com oS outros.

. A complexidade e a interioridade. Tudo vem carregado de energia em diversos graus,
com diferentes intensidades e intera¢cdes. Um fio condutor atravessa a totalidade do processo
cosmico, que € identificado pelos crentes como Deus.

. A complementaridade e o caos. Toda realidade acontece sob a forma de ordem e
desordem, de caos e cosmos. Em nivel humano, na forma de sapiens (racional) e de demens
(o que carrega em si um lado de ilus@o e confusdo). Entre a complementariedade e o caos néo
existe fronteira.

° A seta do tempo e a entropia. “O universo ¢ um sistema aberto, transcendente para
patamares mais altos, de vida e de ordem™ *. Dessa forma, escapa da entropia, ao se abrir a
uma vida absolutamente dinamica.

. O destino comum e o pessoal. Todos possuimos uma origem comum e estamos
interligados. Por isso, todos temos um destino comum, perante um futuro em aberto, que
depende de cada um de nds e de todos nos.

. O Bem comum cosmico e o Bem comum particular. O Bem comum ¢ de toda a
comunidade de vida, planetaria e cosmica, e emerge a partir da sintonia com a dindmica do

Bem comum particular.

40 BOFF, 2015b, p. 74-78.
41 BOFF, 2015b, p. 76.
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. A criatividade e a destrutividade. O ser humano possui uma singularidade; ¢
complexo, cocriativo e ético, e intervém no ritmo da natureza. De forma consciente, colabora
com a evolucdo. Por outro lado, a sua irracionalidade contribui para a destruigao.
. A atitude holistico-ecoldgica e o antropocentrismo. A atitude de abertura e de inclusao
irrestrita a totalidade da criacdo propicia uma cosmovisdo ecologica, o que supera o
antropocentrismo e favorece a visdo de seres singulares, complementares e criadores.

No dizer de J.B. Libanio, o ser humano pode ignorar que veio da natureza e entdo
voltar-se contra ela para destrui-la. Somente quando se langa para o futuro € que se equilibra

entre a imposi¢do e a entrega.

O ser humano nasce natureza. Faz-se cultura a medida que se desenvolve e se insere
na sociedade. Corre o risco de esquecer que veio da natureza e de voltar-se entao
contra ela a ponto de destrui-la. S6 com a mente voltada para o futuro consegue
equilibrar-se entre o desejo de impor-se a natureza ¢ a tentagdo de entregar-se a
natureza apagando o proprio espirito®2,

Para Boff, na Terra assumida como um todo bem articulado, Deus emerge como
Espirito divino que equilibra os ciclos antagdnicos dos seres criados. “No linguajar religioso,
se diz Espirito Santo. Quer dizer, aquilo que se diferencia de tudo mais, aquele que ¢ o Sagrado
por exceléncia™. Virias experiéncias humanas remetem a percep¢do do Espirito em nosso
meio, que conduzem ao equilibrio da comunidade planetaria. Sdo elas: o €xtase, a forca, o
carisma, a inspiracdo, a comunicagdo com o estabelecer de relagdes em todas as direcdes, a
racionalidade e a ordem no universo. “Pois ndo sois vos que falais, mas o Espirito Santo” (Mc
13,11ss)*,

No percurso da realizagdo das convergéncias e divergéncias, o Espirito ndo fica
distante da cria¢do. Ao contrario, o Spiritus Creator se manifesta nas energias do universo e
na nossa propria energia vital e espiritual, gerando a unidade na diversidade*. No novo
paradigma, proporcionado pela acdo do Espirito, a diversidade converge para a unidade. A
educacdo para a ecologia integral coloca o ser humano, junto com todos os seres criados, no

centro do processo.

42 LIBANIO, J. B. Em busca de lucidez. O fiel da balanga. Sdo Paulo: Loyola, 2008, p. 136.
4 BOFF, 2015b, p. 334.

4 BOFF, 2015b, p. 333 — 337.

4 BOFF, 2015b, p. 346 — 347.
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1.1.5 Finalidade da educac¢éo para a ecologia integral

Segundo Boff, a finalidade da educagdo para a ecologia integral ¢ restaurar, recuperar
e manter, a dignidade e os direitos da Mae Terra. Educar para a ecologia integral envolve,
portanto, reconhecer que todos os seres estdo interligados e aos humanos cabe cuidar uns dos
outros e de toda a criagdo.

Atualmente, algumas criaturas estdo mais ameagadas do que outras. Em relagdo aos
seres humanos, os que sofrem mais sdo os pobres, sobretudo os que se encontram no assim
chamado “sul global”. Conforme Boff, dos “79% da humanidade que vive no Grande Sul
pobre, 1 bilhdo de pessoas vive em estado de pobreza; 60 milhdes morrem anualmente de
fome e 14 milhdes de jovens abaixo de 15 anos morrem anualmente em consequéncia das
doencas e da fome™®,

Ao abordar a urgéncia da educacdo para a ecologia integral, Boff elucida a crise em
todos os angulos da sociedade, afetando as necessidades basicas do ser humano. Um dos seus
destaques ¢ a forma de cultivar, produzir e distribuir os alimentos. Como citam Murad ¢
Barroso, a comida, “que deveria ser veiculadora de vida, causa enormes danos as pessoas e
aos ecossistemas do nosso planeta, ... na forma como se organiza o sistema alimentar*’”.

Aos cristdos cumpre praticar obras de misericordia, sendo a primeira delas, no campo
material, proporcionar alimento a quem tem fome. O que gera desperdicio por alguns, faz falta
a muitos. Além da alimentacdo, as outras necessidades basicas do ser humano merecem ser
satisfeitas, sendo que grande parte da populagdo se vé privada das minimas condi¢des de vida
digna. Chama a ateng¢do, nesta realidade, o Sul pobre da Terra que sente sobremaneira os
efeitos do estilo de vida consumista da humanidade, evidenciando a enorme diferenga entre
ricos e pobres.

Virias inciativas globais tém em vista o resgate da dignidade dos povos, incluindo
também o aspecto ambiental. Dentre elas, citam-se a promoc¢do da justica ecologica, da
ecologia humana e social e da ética ecologica como responsabilidade de toda a humanidade.

Boff denuncia o “afd do progresso, da prosperidade, do crescimento ilimitado de bens
e servicos, apropriados individualmente e sob o regime da competi¢do ¢ da mercantilizagdo
de tudo™*®. Tal progresso, quando alcangado mediante a exploragdo das pessoas, ¢ destruidor,

tanto dos seres humanos quanto da natureza. Urge entdo conscientizar para o cuidado em

4 BOFF, 2015b, p. 14.

47 MURAD, A. BARROSO, A. S. Alimentagdo, ecologia e espiritualidade. In: Direitos humanos e justica
ambiental: multiplos olhares, p. 153-180. Sao Paulo: Paulinas, 2021, p. 154.

“ BOFF, 2015b, p. 27.
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relacdo a totalidade da criacdo, com uma educagdo voltada a ecologia integral com base na
espiritualidade, para um estilo de vida que se coadune com uma economia sustentavel.

Ja consumimos os recursos naturais além do razoavel, até os dias de hoje. Se
insistirmos em manter o consumo atual, obrigamos a Terra a nos dar o que ela ndo tem para
repor. Em consequéncia, as alteragdes climaticas e outras crises socioambientais serdo cada
vez maiores. Frente a realidade, Boff destaca a urgéncia de se mudar o rumo da vida, pois “a
ciéncia pode fazer muito, mas ndo tudo. Por acaso ela pode deter os ventos, conter as chuvas,
limitar a elevagdo dos oceanos? Nido basta diminuir a dose e continuar com o mesmo
veneno™’. Dai a urgéncia do “novo paradigma de vivéncia segundo o coragdo, com a
centralidade do sentimento, ¢ a importancia da ternura nas relagdes humanas e cosmicas”,
como ideal a ser conquistado®®. Portanto, a mudanga é urgente e so sera possivel se o
fundamento da espiritualidade prevalecer nos seres humanos em vista do cuidado da criagao.

A educacdo a partir da espiritualidade colabora com a vida da criacdo, ao resgatar o
sentido de se ver as coisas com o corac¢do, com carinho e compaixao. O cuidado, o respeito e
a convivéncia solidaria sdo a base para que a educagdo promova a cooperagdo e a
responsabilidade em relagdo a vida na Terra. Eis, pois, alguns componentes da educagdo para
a mudanca com base na espiritualidade rumo a comunidade planetaria, segundo Boff*!.

A. Visdo espiritual do mundo: Uma caracteristica basica da educacdo para a mudanca ¢
uma visdo espiritual do mundo. Para Boff, espiritualidade ndo tem, necessariamente, a ver
com religido, mas requer “uma nova sensibilidade e um novo espirito de renincia a uma

relacdo violenta e meramente utilitaria para com a natureza™>?

. Ao reconhecer que a Terra tem
valor em si mesma e que fazemos parte dela, os humanos passardo a cuidar e a respeitar a
natureza como algo sagrado. Esta espiritualidade decorre de uma nova sensibilidade.

O cuidado, enquanto atitude essencial, central, manifesta e concretiza a espiritualidade
ecologica. Ele é vital para a futuro da humanidade: “ou cuidamos, ou perecemos”.>® E
provavel que a terra sobreviva ao somatoério de impactos ambientais do antropoceno e as
outras espécies se adaptem as novas condi¢des, como ja aconteceu em outras eras geologicas.

Mas, concordando com Boff, Murad esclarece que “a nossa espécie corre o sério risco de

desaparecer ou se reduzir drasticamente nos proéximos cem anos”, caso nao assuma a

4 BOFF, L. Etica y Espiritualidad ante los desastres ecolégicos actuales. 28/02/2020, p.1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2020/02/ Acesso em 26 fev.2023. Tradugdo nossa.

S BOFF, 2015b, p. 416.

31 BOFF, L. El nuevo paradigma requiere una espiritualidad diferente y una ética propia para enfientar los desastres ecoldgicos
actuales y futuros, p.1. Disponivel em: https://leonardoboff.wordpress.com/. 20.02.2020. Acesso em 2 dez.2021.

32 BOFF, 28/02/2020, p. 1. Tradugdo nossa.

33 BOFF, 2015b, p. 445
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responsabilidade pelo cuidado da criacdo®*. Somos responséveis para que a Terra continue
habitavel. Depende de nods assumir tal responsabilidade universal, identificando-nos com
nossa comunidade local, a comunidade terrestre e o Universo. O espirito de solidariedade sera
fortalecido quando vivermos com reveréncia o mistério da existéncia, com humildade e
gratiddo pelo presente da vida. Basta o ser humano ocupar o lugar que ¢ seu na natureza, de
respeito e cuidado a totalidade da criacdo. Todos juntos, na esperanca, interdependentes,
viveremos de modo sustentavel com a qualidade de vida que todos merecem, hoje e no futuro.
B. Resgate do coracdo, do afeto, da empatia e da compaixdo. A tarefa basica para a
educacdo ecoteologica consiste em resgatar o coracdo, o afeto, a empatia e a compaixdo. Ja
que tais atitudes foram negligenciadas a medida que cresceu a objetividade da tecnociéncia.
Ao resgata-las, reencontraremos “o amor, a sensibilidade para com os outros, a ética dos
valores e a dimensdo espiritual™>. Com isso, a natureza sera respeitada e serdo ouvidos os
gritos da Terra.

C. Cuidado e precaugdo. Ou cuidamos do que resta da natureza e regeneramos o que
devastamos, ou se devastara a civilizagdo. O cuidado acontece a partir de atitudes e gestos
cotidianos. Simultaneamente, ele implica a adog¢do do principio da prevengao, especialmente
“no campo da nanotecnologia e da inteligéncia artificial auténoma. Tais inven¢des podem
penetrar em arsenais nucleares e acabar com nossa civilizagdo”*.

D. Respeito por todos os seres bioticos e abidticos. Além do respeito entre os humanos,
atribui-se um valor intrinseco a cada ser criado, reconhecendo que o menor deles revela algo
do mistério do mundo e do Criador, sendo por isso merecedor de aprego e reveréncia. “O
respeito impde limites a voracidade do nosso sistema predatorio e consumista. ... Esse respeito
ao proximo nos impele a tolerancia, urgente no mundo e entre nos™’.

E. Solidariedade e cooperagdo. A solidariedade com toda a criagdo traduz-se na
cooperagdo para evoluir juntos. “Hoje, devido a degradag@o geral das relagdes humanas e
naturais, deixamos de lado o projeto de vida de ser conscientemente solidarios e cooperativos.
Assim, ndo salvaremos vidas nem garantiremos um futuro promissor para a humanidade’.
Somente com a alteracdo do sistema econdmico atual, em vista da cooperacdo ao invés da

competicao desenfreada, ocorrera a mudanga do paradigma de vida.

3* MURAD, A. Ecologia, consciéncia planetaria e bem viver. In: MURAD, A. (org). Ecoteologia: um mosaico.
Séo Paulo: Paulus, 2016, p. 52.

33 BOFF, 28/02/2020, p. 1.

5 BOFF, 28/02/2020, p. 1.

ST BOFF, 28/02/2020, p. 1.

8 BOFF, 28/02/2020, p. 1.
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F. Responsabilidade coletiva. Ser responsavel ¢ perceber as consequéncias dos nossos
atos. Os humanos que “agem de maneira responsavel obtém, como consequéncias de sua acdo,
resultados ndo destrutivos para sua vida e seu futuro, e ndo desencadeiam a autodestrui¢do”.
G. Biociviliza¢do centrada na vida e na Terra. E hora de esforcar-nos para alcancar a
biocivilizagdo centrada na vida e na Terra, para “construir e salvaguardar o destino comum da
Terra e da humanidade™®. Isto ocorrera se forem colocadas a vida em toda sua extensdo ¢ o
planeta como unidade diversa no centro de nossas atitudes e agoes.

H. O exemplo de pessoas que viveram virtudes segundo o Evangelho. Boff encontra em
Sdo Francisco de Assis as virtudes para a ecologia integral. Exemplo para todas as religioes,
ao fazer morrer o mito do her6i e triunfar a loucura, o projeto franciscano € viver segundo o
Evangelho em comunhdo e reveréncia com todas as criaturas. A fraternidade a partir dos
ultimos, com o “ternissimo afeto e devogdo a todas as coisas” exortam a gratiddo por/com
toda a criag@o®'. Esse ¢ o exemplo para a educacdo vivenciar o novo paradigma: gratidao,

respeito e cuidado com tudo o que Deus criou e com o Criador.

1.1.6 Exigéncias da educacio para a ecologia integral
Boff convida a humanidade a algar altos voos libertadores, como fazem as aguias, ja
que nos, humanos, recebemos de Cristo a dignidade de filhos de Deus. Trata-se de um alerta,

de um estimulo para sobrepassar a mediocridade e langar-se na liberdade criativa.

No6s fomos criados a imagem e semelhanga de Deus. Mas houve pessoas que nos
fizeram pensar como galinhas. E nés ainda pensamos que somos efetivamente
galinhas. Mas n6s somos aguias. Por isso, irmaos e irmas, abram as asas e voem.

Voem como as aguias. Jamais se contentem com os graos que lhes jogarem aos pés

para ciscar®.

O voo da aguia sera possivel com o despertar da consciéncia de que tudo estd em
relagdo. Todos os seres, mesmo os menores, estdo envolvidos em lagos de conexdes. Nada
existe fora da relag@o. Assim, todos sdo capazes de al¢ar voos como as aguias, de acordo com
suas capacidades e inteligéncia, com o coracdo em unido ao seu modo de agir. Jamais nos
contentemos com 0s graos que nos jogam aos pés para ciscar como galinhas, ja que todos

somos aguias. Aplicando para o nosso tema da Educagdo para a ecologia integral, diriamos

% BOFF, 28/02/2020, p. 1.

% BOFF, 28/02/2020, p. 1.

¢ BOFF, 2015b, p. 420.

2 BOFF, L. A4 fdibula da dguia e da galinha. Comentirio. 16 set. 2020, p. 1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2020/09/16/a-fabula-da-aguia-e-da-galinha/. Acesso em 14.fev. de 2024.
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que ha um projeto de cooperagdo e corresponsabilidade, pois vamos alcar juntos o voo de
aguia, embora com ritmos diferentes.

Notadamente, a sociedade tem percorrido o caminho oposto. Uma postura egoica leva
o ser humano a se contentar com os graos que restam do excesso de consumo dos ricos, na
caréncia do consumo dos pobres. Tal forma de vida decorre do sistema de destruigdo, tanto
dos humanos como dos ecossistemas, com milhdes de famintos, em especial na América
Latina. Além disso, a ideologia dominante, cada vez mais intensificada através das midias
sociais, espalha o individualismo e a indiferenga em todas as classes sociais.

Diante dessa realidade pergunta-se: quais a¢des educativas colaboram com o resgate
da corresponsabilidade pelos outros humanos e pela natureza? Como implementar uma
educacdo alicergada em uma ecologia de saberes e de reconhecimentos, pautada na
perspectiva da defesa das diferentes formas de ser e de estar no mundo, nas diferentes
subjetividades humanas?

A consciéncia da prioridade da relagdo, sobre os individuos isolados e em competigdo,
tem na educacdo um campo enorme a desenvolver. Boff sustenta também que um novo estilo
de vida requer ecoespiritualidade, uma ética propria e uma conversdo. A educacio assentada
na espiritualidade € a base para que o Spiritus Creator aja no universo e em nos, gerando a
unidade e convergéncia de atitudes e agdes. “A Terra ndo aguenta mais este tipo de relagdo
devastadora e da sinais de que esta doente. ... [sto requer uma mudanc¢a na mente e no coragao,
um novo sentido de interdependéncia global de responsabilidade universal®.

Boff elenca certas condigdes para realizar o que aqui denominamos educagdo a
ecologia integral. E necessario que a educagdo, aliada a razio cordial e amorosa, persiga
métodos pedagdgicos que considerem o cuidado necessario para com a Mae-Terra, rumo a
constituicdo de uma comunidade planetaria consciente.

Boff sustenta que a educacdo apresenta sequelas dos movimentos historicos da sua
época e com elas pode evoluir na sua propria concepgdo. Nesse percurso, destacam-se:%*

A. A razao critica. Com o Illuminismo no século XVIIL, irrompeu na humanidade o uso da
razado como caracteristica da critica do pensamento e da acdo. Uma onda de liberdade de

expressdo varreu a Europa. Tal critica libertou a humanidade de velhas tradigdes®. Nesse

8 BOFF, L. A enciclica do Papa Francisco ndo é “verde”, ¢ integral. In: MURAD e TAVARES. Cuidar da Casa
Comum. Sao Paulo: Paulinas, 2016, p. 15-16.

% BOFF, L. O cuidado necessdrio. Rio de Janeiro: Petropolis, 2012, p. 239 a 264.

% BOFF, 2012, p. 239.
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contexto, a partir da Revolucao Francesa, permaneceram a busca de autonomia e de espirito
critico.
B. A razdo dialogal. O fruto do Iluminismo € a “razdo instrumental para a transformagao
do mundo; e hoje o fruto ¢ a era digital”®. Por mais libertadora que seja, a razao critica é
sempre mais eficaz se associada a autocritica e a conscientizagdo, pois abre o ser humano as
inovagdes nascidas do didlogo com a natureza e a historia. “A nova tarefa da educagdo &,
portanto, suscitar criatividade e inventividade ... a partir do didlogo na era digital™®’.
C. Educacgdo e decolonialidade. Até hoje, o cuidado com os ecossistemas é minimo, com
a terra sofrendo um assalto selvagem de seus recursos. Sofre-se a heranga da colonizacdo. As
nagdes colonizadoras “favoreceram o analfabetismo e a manutengdo da ignorancia dos direitos
nos paises submetidos, para que ndo tivessem opositores e assim garantissem uma exploracao
sem obstaculos. ... Manter os povos colonizados na ignorancia era parte decisiva da estratégia
da dominagdo™®. Nela, valorizam-se a cultura do siléncio e as populag¢des locais sdo aviltadas.

Contrapondo-se a essa mentalidade colonialista, ainda vigente, Boff evoca Paulo
Freire: “ninguém liberta ninguém, nos libertamos juntos: ninguém educa ninguém nem se
educa sozinho; os seres humanos se educam juntos, por meio do mundo”®. Dessa forma, o
mundo € capaz de transformar e ser transformado pela pratica libertadora, qual seja, “a
verdade, a transparéncia, a coragem de ver o mundo com suas contradi¢des, ndo mistificado
pela publicidade. ... Com solidariedade entre os oprimidos e pelo amor””’. Trata-se de uma
“educagcdo libertadora que liberta o ser humano para outro ser humano” e para o universo’!.
D. O cuidado como novo paradigma da educagdo. Véarias conquistas do passado
enriquecem a historia do ser humano. A heranga da modernidade ¢ marcada pela busca de
autonomia, espirito critico e o uso da razdo para a transformagao do mundo. Hoje, a era digital
demanda criatividade e inventividade a partir do didlogo, para que os povos colonizados,
mantidos no siléncio e na ignorancia, comecem a falar, a se conscientizar, sonhar e se
organizar.

Boff afirma que “A técnica salvou o mundo, ... mas faltou o cuidado para que servisse
mais a vida do que ao mercado”’?. Urge cultivar o cuidado com a criagdo, em vista da

conquista da cidadania planetaria. Sem “o cuidado para com a Terra e para com todo o sistema

% BOFF, 2012, p. 243.
7 BOFF, 2012, p. 243.
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0 BOFF, 2012, p. 249.
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de vida, n6s mesmos ndo sobreviveriamos”’®. O cuidado, além de incluir a admiragdo pela
beleza e a complexidade da Terra, considera também os riscos que estdo ocorrendo na Terra
na comunidade de vida do planeta. E mobiliza os humanos para um novo olhar.

O cuidado traz algumas exigéncias a educacdo, tais como: resgatar a razao sensivel e

cordial; o antropocentrismo e sociocentrismo; incorporar o principio da ecologia, de que tudo
esta em relacdo; conhecer nossos irmdos e irmas e toda a criacdo; e desenvolver uma
espiritualidade cosmica’™. A educagio ecoldgica cultiva uma ética em que o ser humano
assume a responsabilidade pelo bem-viver de todos os que habitam o planeta.
E. A esperanca do novo paradigma de vida. Boff ¢ de opinido de que ha esperanca para
que se adote o novo paradigma de vida, e a educagdo colabora nessa construcdo. Nesse
sentido, Boff segue o pensamento do tedlogo alemao, Jiirgen Moltmann, ao afirmar que, pela
educagdo, chega-se a “unir a cultura humana e a natureza da Terra de uma forma diferente
daquela que se deu na Modernidade, ... do poder centrado nos seres humanos sobre a natureza
e suas forgas””. Conforme explicita Silva, “a doutrina da Criagdo se desenvolve em
perspectiva ecoldgica, com o pressuposto do abandono da distingao sujeito-objeto para buscar
um modo novo de pensar, comunicativo e integrativo™’s.

A afirmagdo de Boff que toda criacdo esta em relagdo estd teologicamente assentado
no conceito de “Trindade aberta” de Moltman’’, que, por sua vez, se utiliza da nogdo grega da
pericorese. As trés Pessoas divinas, em constante relacdo, se abrem a comunhdo pela
“abundancia do amor”’®. Suas relagdes mutuas, definidas ndo pelo poder, mas pelo dinamismo
comunitario, sdo salvificas para os humanos e as demais criaturas. A relacdo trinitaria de amor,
que ¢ criadora, esta presente e “proporciona as criaturas o espago para viverem a vitalidade e

e se desenvolverem””’

rumo a plenitude escatoldgica.

Assim, ao considerar que a criagdo ¢ conduzida pelo Espirito Santo em direg¢do a
plenitude, Boff deposita na educagdo com base na espiritualidade a esperanca para o futuro da
criagdo, rumo a adog¢do do novo paradigma de vida®’. O conceito da circularidade da vida

divina, pela comunhao e unidade das trés Pessoas divinas, permite superar ideias hierarquicas,

3 BOFF, 2012, p. 255.

" BOFF, 2012, p. 262-264.
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subordinacionistas e autoritarias em relagdo a Deus, em prol de compreensdes relacionais, ndo
hierarquizadas. A relagdo de amor da Trindade ¢ exemplo para os humanos viverem em
comunidade, com relacdes mutuas definidas ndo pelo poder, mas pelo dinamismo
comunitario, rumo a salvacao.

Assim Boff compreende os liames da educagio ecologica com a Teologia da criagdo:
Deus se relaciona com o mundo, desde os inicios. Este vinculo de Deus com o mundo acontece
de forma circular e dindmica. Deus ¢ importante para o mundo e a historia, bem como o
mundo e a historia sdo importantes para Deus. Na Teologia trinitaria, conforme Moltmann,

by

ndo ha espaco para esquemas hierarquicos na ordem da criagdo, mas a “abundancia do amor,
que proporciona as criaturas o espaco para viverem a sua vitalidade e o espago aberto para o
seu desenvolvimento™®!. Cada Pessoa da Trindade é espago de vida para as outras e para as
criaturas.

Com isso, entende-se que Deus esta no mundo assim como o mundo esta em Deus. Tal
relacdo de comunhdo Trinitaria € o que caracteriza a pericorese. Em consequéncia, o
denominador comum do pensamento, que ¢ o amor, integra todos os seres criados e ganha
relevancia na aplicagdo de uma comunitarizagdo entre as Pessoas divinas e as demais criaturas.

Sobre tal pressuposto, do amor circular da Trindade nas criaturas, Boff defende uma
educacdo com base nos principios do cuidado, do respeito, da responsabilidade universal e da

cooperacao, acompanhados das virtudes da hospitalidade e da acolhida. Tais virtudes, segundo

Boff, decorrem de trés fatores®’:

. Da convivéncia com o diferente, ja que as diferencas coexistem no mundo globalizado.
o Da tolerancia, pois nem todos os costumes culturais sdo de facil aceitagao.
o Da comensalidade, haja vista todos os seres humanos terem direito ao acesso solidario

e suficiente aos meios de vida e a seguridade alimentar.

Na expressao de Boff, o alcance dos principios do novo paradigma exige debates em
todas as instancias da sociedade e dos governos. A questdo central consiste em gerar
sustentabilidade a civilizacdo, com fundamento no amor a vida de todos: a biosfera, a
humanidade atual e as futuras geragoes.

A Teologia ecoldgica, ou Ecoteologia, articula varios saberes, em processo dialogal.
Um elemento essencial para a constituicdo da comunidade planetaria consciente ¢, pois, a

educacdo para a ecologia integral, e esta depende de um longo caminho a ser trilhado por

81 MOLTMANN, 2004, p. 268.
82 MOLTMANN J.; BOFF, L. 2014, p. 95-98.
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muitas geragdes. A esperanca persiste, ja que a consciéncia ecologica vem evoluindo na
humanidade, em meio a percalgos e retrocessos. Tal visdo de Boff sobre a educagio para a
ecologia integral é compartilhada por outras liderangas mundiais, como ¢ o caso do Papa

Francisco. Tal serd o objeto de estudo a seguir.

1.2 Papa Francisco e a educacio para a ecologia integral

O trabalho interdisciplinar da Ecoteologia com a educacdo faz convergir varios
aspectos da ecologia, dentre eles o social, ambiental, politico, econdmico e cultural. Ao
abordar a realidade atual a respeito de ecologia e educagdo, o Papa Francisco convida a
humanidade a conversdo ecolodgica e a adesdo ao pacto educativo global.

Na segunda parte desse capitulo enfocar-se-20 os ensinamentos magisteriais do Papa
Francisco sobre educaco para a ecologia integral, especificamente os contidos nos capitulos
I, IV e VI da Laudato Si’, no pacto educativo global, na Exortacdo Apostolica Querida

Amazonia, na Laudate Deum e em discursos selecionados aos educadores.

1.2.1 Educacio para a ecologia integral na Laudato Si’

Na Carta Enciclica Laudato Si’ (2015), o Papa considera o peregrino de Assis “o
exemplo por exceléncia do cuidado pelo que ¢ fragil e por uma ecologia integral, vivida na
alegria e na simplicidade (LS n.10). Com tal olhar, o Pontifice exorta a mudarmos nossa
ecopercepcdo, a superar a ideia de que o meio ambiente esta fora de nés e que ecologia é
assunto irrelevante.

Inspirado na Laudato Si’, Murad propugna que além dos aspectos ambientais, a
ecologia inclui “a consciéncia social, a busca de qualidade de vida, a espiritualidade
integradora, a sensibilidade para a beleza, a gratuidade na existéncia, a renuncia ao
consumismo, a ado¢io de um modelo de vida simples e alegre™®3. Ja que tudo esta em relacdo
e merece respeito e cuidado, € necessario deter a espiral de destruicdo do planeta e acreditar
que a humanidade pode ser diferente.

Papa Francisco enfatiza que nés esquecemos que somos terra (Gn 2,7) € que 0 nosso
corpo ¢ constituido pelos mesmos elementos do planeta. O ar que respiramos e sua dgua “nos
vivificam e restauram” (LS, n. 2). Ele se dirige a “cada pessoa que habita neste planeta”, a fim
de estabelecer um dialogo acerca de nossa Casa Comum (LS, n. 3). Francisco propde uma

ecologia integral composta pelos aspectos ambiental, econdmico, social, cultural e da vida

8 MURAD, A. Laudato Si’ - pistas pastorais para conhecer e colocar em pratica, p. 218 a 239. In: MURAD, A.
TAVARES, S. S. (org.) Cuidar da Casa Comum. Sao Paulo: Paulinas, 2016, p. 222.
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cotidiana. Ela esta conectada ao consagrado principio do Bem comum. Implica a justica
intergeracional e diz respeito a todos (LS, Cap. IV). Dai receber a adjetivagéo “integral”.

Vejamos a seguir como o vinculo de ecologia integral e educagdo inclui o caminho
para um novo estilo de vida e o diadlogo interdisciplinar.
A. Educagdo para um novo estilo de vida

Articulando um debate com diferentes interlocutores acerca do cuidado da Casa
Comum, o Papa Francisco traz indicadores para a educacdo com base na espiritualidade
ecologica. Em especial, alerta que nos, seres humanos, ndo estamos sozinhos nesse planeta, o
que ndo nos permite fazer com a natureza o que bem entendemos.

Jana introdugdo da Laudato Si’, Francisco destaca aspectos que permitem uma leitura
interdisciplinar da Teologia com as demais ciéncias, em particular com a educagdo. O ser
humano vive atualmente uma relagdo com os outros seres e com nossa Casa Comum de

maneira incompativel com continuidade da vida na Terra.

Nossa Casa Comum pode ser comparada ora a uma irma, com quem partilhamos a
existéncia, ora a uma boa mae, que nos acolhe nos seus bragos (LS, 1). Esta irma
clama contra o mal que lhe provocamos, por causa do uso irresponsavel e do abuso
dos bens que Deus nela colocou (LS, n. 3). Pensamos que somos seus proprietarios
¢ dominadores, e esquecemos que nés mesmos somos terra (Gn 2,7).

A humanidade corre o risco de destruir a Terra e de vir a ser, também ela, vitima dessa
destruicdo (LS, 4). A degradagdo do meio-ambiente ¢ grave. Deus confiou o mundo ao ser
humano e simultaneamente a vida humana é um dom a ser protegida (LS, n. 5).

O Pontifice faz-nos ver que “o mundo é algo mais do que um problema a resolver; é
um mistério gozoso que contemplamos na alegria e no louvor” (LS, n. 12). Mesmo diante da
situacdo calamitosa que o ser humano vem provocando no planeta, ainda ha possibilidade de
recuperagdo. Para isso, apresenta um paradigma alternativo ao estilo de vida atual, que passa
do consumo desenfreado e destruidor da natureza ao da ecologia integral, na qual a justica
social e a ambiental caminham juntas.

O estilo de vida alternativo apresentado por Francisco exige novas praticas
socioambientais, que englobam, segundo Follmann:

o O “cuidado com a natureza, o cuidado com a sociedade e o cuidado com as pessoas™®.
Pois o que se vive hoje sdo modelos devastadores de exclusdo e de desigualdades sociais.

. Atencdo simultanea a natureza e aos pobres.

8 FOLLMANN, 2018, p. 1.
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. Atitudes individuais, acdes comunitarias, politicas governamentais locais e nacionais
e governanca global.
. Dialogo sobre a maneira como estamos construindo o futuro do planeta, para reverter
a situacdo de maltrato a nossa Terra®,
° Um debate que nos una a todos, porque o desafio ambiental diz respeito e tem impacto
sobre todos n6s” (LS, n. 14).
B. O didlogo interdisciplinar

Uma das chaves para a renovacdo do estilo de vida ¢ o didlogo interdisciplinar e
construtivo da Teologia com outras ciéncias e saberes, com a colaboragdo da educagdo, em
vista de um futuro viavel para o planeta. Isso inclui uma soma de esforgos coletivos e uma
maneira diferente de conceber a economia, centradas no valor de cada criatura e no sentido

humano da ecologia. Tal visdo implica:

A relagdo intima entre os pobres e a fragilidade do planeta, a convicgdo de que tudo
esta estreitamente interligado no mundo, a critica do novo paradigma e das formas
de poder que derivam da tecnologia, o convite a procurar outras maneiras de
entender a economia e o progresso, o valor proprio de cada criatura, o sentido
humano da ecologia, a necessidade de debates sinceros e honestos, a grave
responsabilidade da politica internacional e local, a cultura do descarte e a proposta
de um novo estilo de vida (LS, n. 16).

A relagéo entre os pobres e a fragilidade do planeta revela que os “abandonados do
mundo, com um lamento que reclama de nos outro rumo” se unem aos gemidos da irma Terra
(LS, n. 53). A fragilidade do planeta clama pela ado¢do de um novo estilo de vida.

O dialogo para um novo estilo de vida, proposto pelo Papa Francisco, é fundamentado
na Teologia da criacdo. Por isso, o Pontifice enfoca: (1) Os fundamentos biblicos do cuidado
da criacdo, no capitulo II da Laudato Si’; (2) O conceito de ecologia integral, no capitulo IV;

e (3) Educacao e espiritualidade ecologica, no capitulo VI da Enciclica.

1.2.1.1 Fundamento biblico-teoldgico
Até que ponto o dominio do ser humano sobre as outras criaturas, conforme uma
interpretagdo instrumental e literal do Génesis, teria agravado a crise ambiental? Perante a
questdo, ¢ importante evidenciar porque a fé cristd implica o cuidado com a vida no planeta.
Embora o Papa Francisco se abra ao didlogo com todos, independentemente de crenga

ou de fé, ele também explicita “como as convicgdes da fé oferecem aos cristdos, e a outros

8 FOLLMANN, 2019, p. 1.
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crentes, motivagdes para cuidar da natureza e dos irmdos e irmas” (LS, n. 64). As narra¢des
biblicas e a Tradigdo da Igreja fundamentam o cuidado com a Casa Comum, detalhadas no
Capitulo II da Laudato Si’. E no Evangelho da criagdo que se encontram luzes para interpretar
e transformar a realidade, como detalhado a seguir.

A. Narragoes biblicas da cria¢do

No livro do Génesis, “Deus considerou sua obra muito boa” (Gn 1,31), portanto, tudo
¢ bom na criagdo. O Papa Francisco lembra que fomos concebidos no corag¢do do Pai e, por
isso, cada um de no6s ¢ fruto de um pensamento de Deus. Criado por amor, com imensa
dignidade, por ser imagem e semelhanca de Deus (Gn 1,26). Deus diz a cada um de nos:
“Antes de te haver formado no ventre materno, Eu ja te conhecia” (Jr 1,5). Cada ser humano
¢ querido, amado e necessario” (LS, n. 65). Somos criados em sintonia com a natureza; e toda
criagdo tem importancia, ja que tudo o que Deus fez ¢ bom.

A relag@o cooperativa dos humanos com a criagdo foi destruida pelo pecado, devido a
pretensdo do homem e da mulher de ocupar o lugar de Deus. Dai, consideram-se autorizados
aum dominio absoluto da criagcdo, podendo maltratar e saquear a natureza (LS, n. 2). No correr
dos séculos, varios pregadores e escritores desfiguraram a mensagem divina e distorceram o
mandato divino de “dominar” a terra (Gn 1,28). Ora, “a terra existe antes de nds e por Deus
foi-nos dada” (LS, n. 67). Os textos biblicos nos convidam a cultivar e guardar o jardim do
mundo (Gn 2, 15), vivenciando uma “relag@o de reciprocidade responsavel entre o ser humano
e a natureza” (LS, n. 67).

A violéncia que esta nos coragoes feridos dos seres humanos os leva a pensar que sdo
proprietarios ¢ dominadores da Terra, autorizados a saquear a natureza (LS, n. 2). Tal visdo
se expressa nas doengas do solo, da agua, do ar e dos seres vivos, nas guerras, nas varias
formas de violéncia e abuso, no abandono dos mais frageis, nos ataques contra a natureza. E
entre os pobres maltratados estd a Terra, oprimida e devastada, que “geme e sofre as dores do
parto” (Rm 8,22).

Muitos justificam os abusos para com a Casa Comum com um discurso
fundamentalista do Génesis, alegando que 0 homem foi criado para dominar a Terra. Mas “nés
devemos decididamente rejeitar que, do fato de ser criados a imagem de Deus e do mandato
de dominar a terra, se deduza um dominio absoluto sobre as outras criaturas” (LS, n. 67). E
urgente recuperar o respeito e o cuidado da criagdo. Pois “o Senhor Deus colocou o homem
no jardim do Eden para dele cuidar e cultivar” (Gn 2,15).

Sado Boaventura lembra que S3o Francisco, ao voltar de alguma forma ao estado de

inocéncia original, “se reconciliou com todas as criaturas” (LS, n. 66). Assim também
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acontece com os seres humanos, quando reconhecem que, em ultima instancia, “ao Senhor
pertence a terra” (S1 24/23, 1) “e tudo o que nela existe” (Dt 10, 14). Dai que Deus proibe toda
pretensdo de posse absoluta da Terra (LS, n. 67) e n6s somos apenas seus “hdspedes” (Lv 25,

23).

B. A responsabilidade de cultivar e guardar a Terra

A “responsabilidade perante uma terra que € de Deus implica que o ser humano, dotado
de inteligéncia, respeite as leis da natureza e os delicados equilibrios entre os seres deste
mundo” (LS n. 68). Nos podemos fazer uso responsavel das coisas, mas somos chamados a
reconhecer que os outros seres vivos também tém um valor proprio diante de Deus (LS, n.
69). Pelo simples fato de existirem, eles bendizem a Deus e Lhe dao gléria, porque “o Senhor
Se alegra em todas as suas obras™ (S1 104/103, 31).

Porque “Ele deu uma ordem e tudo foi criado; Ele fixou tudo pelos séculos sem fim e
estabeleceu leis a que ndo se pode fugir” (SI 148,5b-6). Devido a sua dignidade e inteligéncia,
o ser humano é chamado a respeitar a criag@o, ja que “o Senhor fundou a terra com sabedoria”
(Pr3,19).

C. Da violéncia ao resgate da salvagdo

Conforme a narracdo de Caim e Abel, recusar um correto relacionamento de cuidado
e solicitude com o préximo “destréi o relacionamento interior consigo mesmo, com 0s outros,
com Deus e com a terra” (LS n. 70). A inveja levou Caim a cometer injustica contra seu
irmo, o que provocou uma ruptura com Deus e com a terra. Deus lhe pergunta: “Onde esta o
teu irmao Abel?” Caim responde: “ndo sei”, e Deus insiste com ele: “Que fizeste? A voz do
sangue do teu irmdo clama da terra até Mim. Seras amaldicoado pela terra (...). Seras
vagabundo e fugitivo sobre a terra” (Gn 4,9-12).

Embora Deus reconhecesse “a maldade dos homens na terra” (Gn 6,5) e “arrepender-
Se de té-los criado” (Gn 6,6), decidiu abrir o caminho de salvagdo de todos (LS, n. 71). Por
Noé¢, o integro e justo, Deus concedeu a humanidade a possibilidade de um novo inicio. Se
Deus pode criar o universo a partir do nada, pode também intervir neste mundo para vencer
qualquer forma de mal (LS, n. 74). Por isso, a injustica ndo € invencivel.

Os Salmos convidam os seres humanos, frequentemente, ao louvor de Deus criador
(LS n. 72). “Estendeu a terra sobre as aguas, porque o seu amor ¢é eterno” (Sl 136/135, 6).
Mais ainda: todas as criaturas sdo convidadas a louva-Lo (LS, n. 72). J& os escritos dos

profetas também convidam o Povo de Deus a recuperar as forgas nos momentos dificeis,
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contemplando a Deus poderoso que criou o universo (LS, n. 73). A natureza ndo ¢ um palco
neutro, e sim destinatario e participante da salvacao.
D. A ternura do Pai e o respeito as criaturas

Qual o termo apropriado para se referir a totalidade dos seres que habitam a Terra?
Francisco recorre a varias palavras utilizadas pela comunidade cientifica, como ecossistema,
planeta, seres interdependentes... Mas esclarece que uma, em especial, traduz melhor a nossa
fé: “dizer criacdo € mais do que dizer natureza, porque tem a ver com um projeto do amor de
Deus” (LS, n. 76). Assim, todas as criaturas tém valor e significado, pois “a criagdo € um dom
que vem das maos abertas do Pai de todos, como uma realidade iluminada pelo amor que nos
chama a uma comunhéo universal” (LS, n. 76).

O amor a criacdo ¢ decorrente do fato de que todos somos formados e amados por
Deus. “Tu amas tudo quanto existe e ndo detestas nada do que fizeste; pois, se odiasses alguma
coisa, ndo a terias criado” (Sb 11,24). Porque cada criatura é objeto da ternura do Pai, cada
um tem determinado lugar no mundo. Especialmente no d&mbito humano, o dominio arbitrario
de uns sobre os outros ocasiona graves consequéncias e favorece imensas desigualdades,
injusticas e violéncias por quem ¢ grande e tem mais poder.

As criaturas ndo sdo um bem sem dono: “todas sdo tuas, 6 Senhor, que amas a vida”
(Sb 11,26). Todas estdao unidas por lagos invisiveis e formam uma familia universal. Isto ndo
significa igualar todos os seres vivos e tirar do ser humano o seu valor peculiar, mas impoe
aos humanos uma grande responsabilidade. “Também ndo requer uma divinizacdo da terra,
que nos privaria da nossa vocagdo de colaborar com ela e proteger a sua fragilidade™ (LS, n.
90). Isso diz respeito também as questdes sociais. Tanto o rico como o pobre tém igual
dignidade, porque “quem os fez a ambos foi o Senhor” (Pr 22,2). “Ele criou o pequeno € o
grande” (Sb 6,7) e “faz com que o sol se levante sobre os bons e os maus” (Mt 5,45).

Sendo o meio ambiente um bem coletivo criado por Deus, € responsabilidade de todos
guardar e cultivar a criag@o (LS, n. 95). Portanto, ndo ¢ coerente defender uma espiritualidade
que esqueca Deus todo-poderoso e criador (LS, n. 75). Pois o Deus que cria do nada também
recupera e recria a partir do caos.

E. Jesus Cristo e a nova cria¢do

A fé crista nos permite interpretar o significado e a beleza misteriosa da criagao, ja que
foi Deus quem criou todas as coisas. Dai que tudo o que existe é digno de ser servido e honrado
pelos seres humanos (LS, n. 79).

Ao reconhecer que Deus criou todas as coisas, o ser humano se insere no mandato

divino do servigo ao proximo. A meta do caminho do universo, que se situa na plenitude de
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Deus, ja foi alcangada por Cristo ressuscitado, que ensinou a amar no servigo a todos. “Quem
entre vos quiser fazer-se grande, seja o vosso servo” (Mt 20,25-26).

Jesus, ao retomar a fé biblica, destaca que Deus ¢ Pai (Mt 11,25) e que cada criatura ¢
importante aos olhos de Deus. Jesus era atento a beleza da natureza e convidava os discipulos
a admira-la. “Levantai os olhos e vede os campos que estido dourados para a ceifa” (Jo 4,35).
“Olhai as aves do céu: ndo semeiam nem ceifam nem recolhem em celeiros; € o vosso Pai
celeste as alimenta” (Mt 6, 26).

Jesus vivia em harmonia com a cria¢do: “Quem ¢ este, a quem até o vento e o mar
obedecem?” (Mt 8,27). Ele ndo estava separado do mundo, nem era inimigo das coisas
apraziveis da vida: “Veio o Filho do Homem que come e bebe, e dizem: “Af estd um glutdo e
bebedor de vinho” (Mt 11,19). Jesus trabalhava, levava uma vida simples: “Né&o ¢ Ele o
carpinteiro, o filho de Maria?” (Mc 6,3). Assim, Jesus santificou o trabalho, atribuindo-lhe
um valor peculiar para o nosso amadurecimento (LS, n. 98).

O destino da criagdo passa pelo mistério de Cristo, presente nela desde a origem. O
prologo do Evangelho de Jodo 1,1-18, mostra a atividade criadora de Cristo como Palavra
divina (Logos), que “se fez carne” (Jo 1,14) e habitou entre nds. Desde o inicio do mundo, e
de modo peculiar a partir da encarnagdo, o mistério de Cristo opera no conjunto da realidade
natural. “Foi n’Ele que aprouve a Deus fazer habitar toda a plenitude e, por Ele e para Ele,
reconciliar todas as coisas (...), tanto as que estdo na terra como as que estdo no céu” (Cl 1,19-
20). “O Novo Testamento nao nos fala s6 de Jesus terreno e da sua relagdo concreta e amorosa
com o mundo; mas nos mostra também Jesus como ressuscitado e glorioso, presente em toda

a criagdo com o seu dominio universal” (LS n. 100).

F. Conversdo ecoldgica

A conversao ecoldgica ¢ necessaria para que o ser humano retorne ao estado de amor
e de cuidado a criagdo, “até que Deus seja tudo em todos” (1 Cor 15, 28) no destino de
plenitude.

O Papa Francisco alerta sobre a urgéncia de uma conversdo ecologica, para que o ser
humano volte a amar e guardar a criagdo, lembrando que nos também somos terra ¢ que dela
dependemos. Tal amor conduz ao encontro do clamor dos pobres e da Terra.

S&o Paulo proclama: foi em Jesus “que aprouve a Deus fazer habitar toda a plenitude
e, por Ele e para Ele, reconciliar todas as coisas (...), tanto as que estdo na terra como as que
estdo no céu” (Cl 1, 19-20). Isto nos langa para o fim dos tempos, quando o Filho entregar ao

Pai todas as coisas. Por Jesus Cristo, as criaturas deste mundo ja ndo nos aparecem como uma
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realidade meramente natural, porque o Ressuscitado as envolve misteriosamente e guia para
um destino de plenitude, “a fim de que Deus seja tudo em todos” (1 Cor 15,28) (LS, n.100).
Fundamentada na Revela¢ao divina, a humanidade ¢ chamada ao cuidado com a Casa Comum,
rumo ao seu designio de perfeicao.

G. A Trindade na cria¢do

Por crer em Deus uno e trino, os cristaos professam também que toda realidade contém
uma marca trinitaria e se encontra em relacdo (LS, n. 239). Citando Sao Boaventura, o Papa
recorda que, antes do pecado, o ser humano conseguia descobrir o reflexo da Trindade na
natureza. Isento da tendéncia para o mal, cada criatura “testemunhava que Deus € trino, ...
quando o livro de Deus ndo era obscuro para o homem, nem a vista do homem se tinha
turvado™®. Sdo Boaventura ensina que, em sua origem, toda criatura traz em si uma estrutura
propriamente trinitaria tdo real, com a possibilidade de ser contemplada espontaneamente. E
assim seria hoje, se o ser humano nao tivesse sido limitado, obscurecido e fragilizado pelo
pecado. Com base nessa condic¢do, o Papa Francisco desafia o ser humano a ler a realidade em
chave trinitaria (LS, n. 239).

Segundo Santo Tomas de Aquino, as criaturas tendem para Deus, de modo que, no
universo, em tudo se encontra uma série de relacdes que secretamente se
entrelacam®’. Partindo da afirmacdo tomista, além de reconhecer os vinculos que existem
entre as criaturas, o ser humano cresce, amadurece e se santifica quanto mais se relaciona e
vive em comunhdo com Deus, com os outros e com toda a criagdo (LS, n. 240).

Tudo esté interligado, o que convida a uma espiritualidade de solidariedade global que
brota do mistério da Trindade. No fim, nos encontraremos face a face com a beleza infinita de
Deus (1 Cor 13,12), pois, conforme disse Jesus: “Eis que eu renovo todas as coisas” (Ap 21,5).
A vida renovada por Jesus ¢ eterna, onde cada criatura, esplendorosamente transformada,
ocupara o seu lugar com todos os que foram libertos.

Nessa perspectiva ¢ que se baseia a unidade em prol da Casa Comum (LS, n.244).

Conforme Sao Basilio Magno, juntamente com todas as criaturas, caminhamos nesta terra a

% BOAVENTURA, Quaestiones disputatae de Mysterio Trinitatis, 1, 2, concl.. Disponivel em:
https://catholiclibrary.org/library/view?docld=Medieval-
OR/BonaventuraSQuaestionesDisputataeDeScientiaChristiDeMysterioSsTrinitatisDePerfectioneEvangelica.0
0000177.1a.html:chunk.id=00000055 . Acesso em 28 set.2025.

87 TOMAS DE AQUINO, Summa theologiae 1, q. 11, art. 3; q. 21, art. 1, ad 3; q. 47, art. 3. Disponivel em
https://sumateologica.wordpress.com/wp-content/uploads/2017/04/suma-teolc3b3gica.pdf. Acesso em 28
set.2025.
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procura de Deus, porque, “se o mundo tem um principio e foi criado por Deus, procura quem
o criou, procura quem lhe deu inicio, aquele que € o seu Criador™*®,

A Trindade ¢, pois, o0 modelo para se entender a inter-relacdo de toda Criacao, e a
esperanca de regeneracdo e recriacdo. O desafio da ecologia integral ¢, pois, educar o ser
humano integralmente, na sua mente, no seu coragao e nas suas agoes, para que se desenvolva

a responsabilidade pessoal e social, enraizada em Cristo Jesus.

1.2.1.2 Ecologia Integral na LS, capitulo IV
No Capitulo IV da Laudato Si’ o Papa Francisco trata especificamente da ecologia

13%. Como ja dissemos, ele aborda o tema sob varios angulos, complementares e

integra
interrelacionados, da ecologia: ambiental, politica, econdmica, cultural e do cotidiano urbano.
Destaquemos alguns pontos desse importante capitulo.
A. Ecologia ambiental e sua implicagdo politica

A ecologia ambiental estuda as relagdes entre os organismos vivos e 0 meio fisico onde
essas relacdes se desenvolvem (LS, n. 138). Ela implica a ecologia econdmica. Entdo, discute
as condi¢des de vida e de sobrevivéncia das espécies, os modelos de desenvolvimento, a linha
de produgdo, consumo e descarte (ou reciclagem), considerando que todos os organismos

estabelecem vinculos da comunidade de vida. Refere-se também a relacdo entre a natureza e

a sociedade que a habita. “Estamos inseridos na natureza, somos parte dela. As razdes pelas

8 BASILIO Magno. Hom. In Hexaemeron, 1, 2, 6: PG 29, 8. BASILIO Magno. Hom. In Hexaemeron, 1, 2,
6: PG 29, 8. Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/385761991/Homilias-I-e-II-do-Hexamera-o-Sa-
o-Basi-lio-Magno. Acesso em 29 set.2025.

8 Magcaneiro chama a atengdo sobre o processo de adjetivagio do termo ecologia. De um lado, a ecologia
adjetivou a Etica, a Economia, a Teologia, além de outras ciéncias e 4reas. Por outro lado, a ecologia tem sido
adjetivada por essas esferas, enquanto Ecologia Ambiental, Ecologia Humana e Ecologia Social. Esse duplo
processo indica a emergéncia de um modelo de Ciéncia, marcado por conexdes entre Humanidade e Natureza.
Dai que outros aspectos sdo propostos na contemporaneidade para adjetivar Ecologia, como Ecologia Profunda,
Ecologia Ambiental, Ecologia Humana e Ecologia Complexa. Tem-se, entdo, segundo Maganeiro, as principais
variaveis de toda equagao ecoldgica: natureza, humanidade e sociedade, reciprocamente implicadas. “Nao ha
como promover a Ecologia Ambiental sem considerar a habitagdo humana da Terra, ... como também néo ¢é
possivel cuidar da Ecologia Humana sem considerar a disponibilidade de recursos naturais do meio vital. ... A
natureza estd no homem e o homem esta na natureza”. (In: SOUZA, C. C.; MACANEIRO, M. Jovens,
midiatizagdo da leitura e narrativas de sentido: implicagcdes para a escola. Educag¢do em Revista, Belo
Horizonte, 2018b, p. 201). Natureza, ser humano e sociedade formam uma totalidade dindmica, plural e
complexa, a semelhanga de uma rede de muitos nds. O termo ecologia indica, entdo, tanto questdes tedricas
como praticas, conforme as propostas que apresentam. Por vezes, quando o foco recai sobre a grandeza objetiva
da teia da vida, a ecologia ¢ o centro, como quando se trata do solo, clima, ar, espécies, comunidades vitais,
propriedades bioldgicas e ecossistemas. Outras vezes, o centro ¢ a complexidade humana, seus componentes e
dinadmicas, como: consciéncia, cultura, moralidade, sociabilidade, habitagdo, criatividade, gestdo e educagio,
dentre outros. Dessa forma, segundo Maganeiro, ecologia integral ¢ “uma nogdo chave da argumentagdo do
Papa, fundamentada na complexidade da vida na Terra, com seus elementos objetivos e subjetivos. (In:
MACANEIRO, M. A ecologia e o ensino social da Igreja: inscri¢do e alcances de um paradigma, p. 277.
ZACHARIAS, R.; MANZINI, R. (Orgs.). Magistério e doutrina social da Igreja: continuidade e desafios. Sao
Paulo: Paulinas, 2016. p. 230-283).
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quais um lugar se contamina exigem uma analise do funcionamento da sociedade, da sua

economia, do seu comportamento, das suas maneiras de entender a realidade” (LS, n. 139).

Dada as conexdes e interconexdes entre o politico, o econdmico e o ecoldgico,
Francisco afirma de forma peremptdria: “néo ha duas crises separadas, uma ambiental e outra
social; mas uma unica e complexa crise socioambiental” (LS, n. 139).

B. Abordagem integral da ecologia

A solugdo para a superagdo da crise estd na abordagem integral, visando combater a
pobreza, devolver a dignidade dos excluidos e cuidar da natureza. Urge reconhecer “como as
diferentes criaturas se relacionam, formando aquelas unidades maiores que hoje chamamos

299

‘ecossistemas’” (LS n. 140). Uma leitura teoldgico-espiritual sobre a beleza e complexidade
dos ecossistemas nos leva a proclamar que todas as criaturas “possuem um valor intrinseco,
independente de tal uso, assim como cada organismo ¢ bom e admiravel em si mesmo pelo
fato de ser uma criatura de Deus” (LS, n. 140).

Seres bidticos e abidticos convivendo nos ecossistemas asseguram a continuidade da
vida em sua extensdo. Mas ndao somente isso, pois a natureza nos presta uma quantidade
enorme de servigos ambientais. H4 uma anterioridade da Terra sobre a espécie humana:
“vivemos e agimos a partir de uma realidade que nos foi previamente dada, que ¢ anterior as
nossas capacidades e a nossa existéncia” (LS, n. 140). Por isso se investe na sustentabilidade,
ao se considerar a capacidade regenerativa de cada ecossistema nos seus diversos setores e
aspectos, bem como a necessidade de agdes externas para devolver a dignidade a todos os
seres criados, que dela se veem privados. O empenho pela sustentabilidade requer estruturas
econdmicas, decisdes politicas (cap V da Laudato Si’) e agbes organizadas pela sociedade
civil (ecologia social).

C. Ecologia Cultural e da vida cotidiana

Além da ecologia ambiental, econdmica e social, o Papa Francisco aborda a ecologia
cultural e da vida quotidiana. Relaciona-os com o classico principio do Bem comum e o
emergente conceito de justica intergeracional. Em todos esses aspectos, “torna-se atual a
necessidade imperiosa do humanismo com apelo aos distintos saberes, ... para uma visao mais
integral e integradora, ... onde o todo € superior a parte” (LS, n. 141).

Ao tratar da ecologia cultural, o Papa Francisco denuncia que “a visdo consumista do
ser humano, incentivada pelos mecanismos da economia globalizada atual, tende a
homogeneizar as culturas e a debilitar a imensa variedade cultural, que é um tesouro da

humanidade” (LS, n. 144). Ele solicita que “se preste atencdo as culturas locais, analisando-
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se questdes relacionadas com o meio ambiente, fazendo dialogar a linguagem técnico-
cientifica com a linguagem popular” (LS, n. 143).

Visando a ecologia da vida cotidiana, especialmente a urbana, serd preciso verificar
que se produza uma melhoria global na qualidade de vida. E urgente “a melhoria na qualidade
da comunicagfo da vida humana e o espago onde as pessoas transcorrem sua existéncia” (LS,
n. 147). O cuidado com os espagos comuns inclui o espago fisico da habitacdo, os espagos
comuns de convivéncia e a infraestrutura de transporte e lazer (LS, n. 150-153).

A dignidade humana depende da “relag@o necessaria com a lei moral, inscrita na sua
propria natureza” (LS, n. 155). Além disso, a ecologia humana resgata o valor do corpo. “O
nosso corpo nos pde em relagdo direta com o meio ambiente e com os outros seres vivos (LS,
n. 155). Cuidar de nés e do nosso corpo impacta positivamente na relagdo com a cria¢do e na
qualidade de vida.

D. O Bem comum

Ao se falar de ecologia integral, torna-se indispensavel a nocdo de Bem comum,
entendido como “o conjunto das condi¢cdes da vida social que permitem, tanto aos grupos
como a cada membro, alcancar mais plena e facilmente a propria perfeicdo™ (GS, n. 26; LS,
n.156). Isso exige “o respeito pela pessoa humana enquanto tal, com direitos fundamentais
inalienéveis, orientados para o seu desenvolvimento integral” (LS, n. 157).

A crise socioecologica € possivel de ser superada com a luta contra a racionalidade
depredadora e suas consequéncias. Nesse sentido, o cuidado dos bens comuns ¢é
imprescindivel, com “praticas sociais e coletivas que associam diversos individuos para a
realizacdo de uma finalidade comum, de um beneficio para todos, sob a 6tica da cooperagéo
e reciprocidade™®.

A meta a ser atingida na ecologia integral ndo se limita ao presente. Postula a justica
intergeracional. “O Bem comum engloba também as geragdes futuras ... Pois a terra que
recebemos pertence também aqueles que hédo de vir” (LS, n. 159).

O ritmo do consumo, o desperdicio, a deterioragdo ética e cultural leva os homens e
mulheres a se tornarem individualistas, ao buscar satisfagdo imediata e a ter dificuldade em
reconhecer o outro. Entéo, “além de uma leal solidariedade entre as geracdes, ha que se
reafirmar a urgente necessidade moral de uma renovada solidariedade entre os individuos da
mesma geragdo” (LS, n. 162). A questdo do Bem comum sera objeto de explanacdo posterior,

de forma mais detalhada.

% MURAD, A. Bens comuns e ecodemocracia: leitura teoldgica interdisciplinar. In: MURAD, A. Ecologia e
democracia: multiplos olhares. S3o Paulo: Paulinas, 2022a., p. 40.
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Contemplar e viver no mundo como um mistério de alegria leva a compreender a
ecologia integral conforme a sabedoria divina. A fidelidade a grandeza e ao amor de Deus na
Criagdo possibilita a conversao para a sustentabilidade e a continuidade da vida no planeta,

com qualidade, tanto para as geracdes de hoje como as que hao de vir.

1.2.1.3 Educacéo e espiritualidade ecologica (LS, capitulo VI)

No Capitulo VI da Laudato Si’ o Papa Francisco se dedica ao tema da Educagdo e da
Espiritualidade Ecoldgica. Ao considerar que “todas as criaturas tém o seu valor” (LS, n. 208),
a educacdo possibilita a conversdo a um novo estilo de vida para recuperar a alianga entre a
humanidade e o ambiente. A experiéncia de conversdo ecoldgica conduz a alegria, a paz, ao
amor civil e politico, como sinais sacramentais de Deus, que preenche tudo no universo. Dessa
forma, neste mundo ferido nos vinculos com a criacdo, a Trindade ¢ a fonte da relagdo entre
as criaturas. A seguir, apresentam-se algumas caracteristicas da educagdo baseada na

espiritualidade ecologica para um novo estilo de vida, segundo o Papa Francisco.

A. Adoc¢do de um novo estilo de vida

No mundo de hoje, “o mercado tende a criar um mecanismo consumista compulsivo
para vender os seus produtos e as pessoas acabam arrastadas pelo turbilhdo das compras e
gastos supérfluos” (LS, n. 203). Na realidade, apenas a minoria detém o poder e possui
liberdade econdmica e financeira para comprar o que quiser, 0 que aumenta a angustia de
muitos e favorece formas de egoismo pessoal e coletivo e crises sociais. Pois “a obsessio por
um estilo de vida consumista, sobretudo quando poucos tém possibilidades de o manter, s6
podera provocar violéncia e destrui¢do reciproca” (LS, n. 204). Mas os seres humanos “podem
superar-se e voltar a escolher o bem” (LS, n. 205). Nesse caso, “uma mudanga no estilo de
vida poderia chegar a exercer uma pressdo salutar sobre quantos detém o poder politico,
econdmico e social” (LS, n. 206).

Diante da crise socioambiental que se avoluma, o Papa Francisco retoma a Carta da
Terra de 2000, com o convite a “deixar para tras uma etapa de autodestruicdo” e desenvolver
uma consciéncia universal que torne possivel um novo estilo de vida (LS, n. 207). Ele
denomina a adogdo de um estilo de vida marcada pela simplicidade como “sobriedade feliz”
(LS, n. 222-225). Essa acontece como um processo existencial, ligado a conversao ecologica.

B. Resgatar a alianga entre a humanidade e o ambiente
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A educacgdo ambiental restritiva “se limita a informar e ndo consegue fazer maturar
habitos” (LS, n. 211). E preciso ir além, despertando agdes diarias para um novo estilo de
vida, que coloquem a descoberto “o melhor do ser humano” (LS, n. 211). Dessa forma, se é
“capaz de se mudar o mundo”, caso tais procedimentos forem realizados pelos varios dambitos
educativos, como “a escola, a familia, os meios de comunicagéo, a catequese, e outros” (LS,
n. 212). Tudo em conjunto, desenvolvendo a atitude de “prestar atencdo a beleza e ama-la”
(LS, n. 215), o que ajudara a superar o pragmatismo utilitarista.

C. Simultaneidade de atitudes pessoais e agdes coletivas

A capacidade de viver em comunhao, com amor, conduz a fraternidade universal. Esse
¢ o pressuposto do estilo de vida de cuidado da natureza, ja que “precisamos uns dos outros”
(LS, n. 229). Entdo, “uma ecologia integral ¢ feita também de simples gestos quotidianos,
pelos quais quebramos a logica da violéncia, da exploragdo, do egoismo” (LS, n. 230). Mas
ndo se limita a isso. Pois o “o amor, cheio de pequenos gestos de cuidado mutuo, é também
civil e politico e se manifesta em todas as agdes que procuram construir um mundo melhor
(LS, n. 231).

D. Conversdo ecologica e redes comunitarias

Viver a vocagdo de guardidoes da obra de Deus ndo ¢ algo opcional nem um aspecto
secundario da experiéncia cristd, mas “parte essencial de uma existéncia virtuosa” (LS, n.
217). Como Séao Francisco de Assis, uma si relagdo com a criagdo exige “reconhecer os
proprios erros, pecados, vicios ou negligéncias, arrepender-se de coracdo e mudar a partir de
dentro” (LS, n. 218). No ambito da conversao ecoldgica, a contribuigdo da educagdo consiste

em auxiliar na criagdo com redes comunitarias.

Para se resolver uma situagdo tdo complexa como a que enfrenta o mundo atual, ndo
basta que cada um seja melhor. Os individuos isolados podem perder a capacidade
e a liberdade de vencer a logica da razdo instrumental e acabam por sucumbir a um
consumismo sem ética nem sentido social e ambiental. Aos problemas sociais res-
ponde-se, ndo com a mera soma de bens individuais, mas com redes comunitarias
(LS, n. 219).

E. Ternura e atitude amorosa

A conversdo ecologica comporta atitudes conjugadas que ativam um cuidado generoso
e cheio de ternura. “Consequentemente provoca disposi¢des de gratuidade, rentincia e gestos
generosos” (LS, n. 220). Tal consciéncia amorosa decorre da certeza que “ndo estamos
separados das outras criaturas, mas formamos com os outros seres do universo uma estupenda

comunhdo universal” (LS, n. 220). Assim, contemplamos o mundo ndo como se estivéssemos
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fora dele, mas dentro, “reconhecendo os lagos com que o Pai nos uniu a todos os seres” (LS,
n. 220).
F. Criatividade e entusiasmo

A conversdo ecoldgica amplifica e expande as capacidades e talentos que cada um
recebeu de Deus, para resolver os dramas socioambientais do mundo, com criatividade e
entusiasmo. Assim, nos oferecemos a Deus “como sacrificio vivo, santo e agradavel” (Rm
12, 1). As convicgdes da fé ajudam a enriquecer o sentido da conversao, ao acolher que cada
criatura reflete algo de Deus e tem uma mensagem a nos transmitir. Além disso, “Cristo
assumiu em Si mesmo este mundo material; e, agora, ressuscitado, habita no intimo de cada
ser, envolvendo-o com o seu carinho e penetrando-o com sua luz” (LS, n. 221). Criatividade
significa descobrir alternativas viaveis e originais. Entusiasmo alude a postura de um olhar
positivo e esperangoso.
G. Alegria e paz na sobriedade

A espiritualidade cristd conduz a simplicidade, que € capaz de “gerar profunda alegria
sem se estar obcecado pelo consumo, ... com crescimento na sobriedade e uma capacidade de
se alegrar com pouco” (LS, n. 222). Segundo Francisco, “a sobriedade, vivida livre e
conscientemente, ¢ libertadora” (LS, n. 223). Francisco destaca a importancia de “viver o
presente intensamente”, que ¢ significativo numa sociedade marcada pela ansiedade. Essa
atitude do coragdo. “Vive tudo com serena atencao, sabe manter-se plenamente presente diante
de uma pessoa sem estar pensando no que vira depois, e se entrega a cada momento como um

dom divino que se deve viver em plenitude” (LS, n. 226).

H. Espiritualidade Trinitaria
A relag@o de amor da Trindade € origem e modelo da relagdo de toda criatura presente

Nno universo.

O Pai ¢ a fonte ultima de tudo, fundamento amoroso e comunicativo de tudo o que
existe. O Filho, que O reflete e por quem tudo foi criado, uniu-Se a esta terra, quando
foi formado no seio de Maria. O Espirito, vinculo infinito de amor, estd intimamente
presente no coragdo do universo, animando e suscitando novos caminhos (LS, n.
238).

Por isso, quando nos admiramos e contemplamos o universo na sua grandeza e beleza,
“louvamos a inteira Trindade” (LS, n. 238). Pois “toda a criatura traz em si uma estrutura
propriamente trinitaria, tdo real, que poderia ser contemplada espontaneamente, se o olhar do
ser humano néo estivesse limitado, obscurecido e fragilizado™ (LS, n. 239). Ao final, “nos

encontraremos face a face com a beleza infinita de Deus” (1Cor 13, 12), quando poderemos
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ler, com jubilosa admirag@o, o mistério do universo, “o qual tera parte conosco na plenitude
sem fim” (LS, n. 243).
No horizonte dos ensinamentos magisteriais da Laudato Si’ abordar-se-a a seguir o

convite do Papa Francisco a humanidade para adesdo ao pacto educativo global.

1.2.2 Pacto Educativo Global (2019)

Diante das complexas demandas socioambientais, o Papa Francisco convida a
humanidade a educagdo para a ecologia integral através do pacto educativo global. Tal ¢ a
importancia deste pacto, ao ponto de Donizeti afirmar: “sem tal pacto, a educacdo estara
prejudicada e ndo cumprird plenamente sua missao™!.

Ja em 2015 o Papa Francisco alertava ao fato de a alianca entre a familia, a escola e o
Estado ser imprescindivel a educacdo. Infelizmente esta importante alianga foi desfeita. O

motivo do rompimento com o pacto foi o foco no econdmico unidimensional, que subestimou

varios aspectos do ser humano, da sociedade e do planeta.

Nao se romperam somente os vinculos educativos, mas a educacdo tornou-se
também demasiado seletiva e elitista, [...] selecionando super-homens, unicamente
com o critério da mente e do interesse. Por detras disto esta sempre o fantasma do
dinheiro™2.

Em 2019, o Papa relanca o convite formal & humanidade para uma nova adesdo ao
pacto educativo global, com destaque ao compromisso com a educagdo para a ecologia
integral. A humanidade corre o risco de enfrentar a firia da natureza, ocasionada pela

destruigdo que ela lhe vem causando.

A educagdo compromete-nos a amar a nossa mae-terra ¢ a evitar o desperdicio de
alimentos e recursos, bem como a partilhar mais os bens que Deus nos deu para a
vida de todos ... Deus perdoa sempre. Nos perdoamos umas vezes sim, outras nfo.
A natureza nunca perdoa®.

A perspectiva da cultura do encontro e do didlogo - proposta para a superacdo das

lacunas no campo educativo em prol da ecologia integral - implica a adogdo de um método

91 SOUZA, J. D.; CESARIO, J. B. A educagio no pensamento do Papa Francisco. In: Cad. Fé e Cultura,
Campinas, v.4, n.2, p- 95-135, 2019. Disponivel em: https://periodicos.puc-
campinas.edu.br/cadernos/article/view/4810/2999. Acesso em 14 fev.2024.

92 FRANCISCO. Discurso aos participantes no Congresso Mundial. Promovido pela Congregacio para a
Educacdo Catblica com o tema: educar hoje e amanha: uma paixdo que se renova, p. 1. 4 Santa Sé, Vaticano,
21 de novembro de 2015. Disponivel em:
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2015/november/documents/papa-francesco_2015
1121 congresso-educazione-cattolica.html.

9 FRANCISCO. Encontro “Religides e educagdo: pacto educativo global”, p. 1. 2021. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/202 1/october/documents/20211005-pattoeducativo-
globale.html Acesso em 24 mai.2023.
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que inclua o intercambio entre as geragdes. Consiste também em reavivar 0 cCOmpromisso com
as geracgoes jovens, renovando a paixdo por uma educagdo que seja capaz da escuta paciente,
do didlogo construtivo e da mitua compreensao.

Assim, ao convidar ao pacto educativo comum, o Papa Francisco almeja suscitar um
sentido novo a histodria, voltado a ecologia integral. Ele sugere a inser¢ao dos pais e familiares
na trajetoria da formacgao dos filhos. Insiste que a implementacdo de agdes que favoregam a
criagdo de redes humanas de apoio social, de estudo e pesquisa se mostra essencial. Os
projetos sustentaveis para a qualidade de vida, com redes de aprendizagem, sdo a via possivel
para o desenvolvimento do pensamento critico, criativo e comunicativo, para que se chegue a
tocar os coragdes e 0s jovens se sintam afetivamente envolvidos, respeitosos e cuidando da
criagdo.

O chamado ao pacto educativo global amplia e completa a perspectiva da ecologia
integral e da ecoespiritualidade do Papa Francisco, expostos na Laudato Si’. A humanidade ¢
convocada para a experiéncia de um kairos educacional em tempo de esperangas, convidada
a se encantar com as criaturas, com a vida e com as relacdes de respeito a totalidade da criagao,
¢ assim contribuir com a civiliza¢do do amor.

Em 2020, o Papa Francisco constata a pouca adesdo ao pacto e reafirma que esse
somente sera retomado com a colaboragdo intensa e integrada das institui¢des educativas.

794 vencendo

Além disso, requer-se integrar “as linguagens da cabega, do corag@o e das méos
assim a visdo anacronica que educar ¢ somente transmitir conceitos. Trata-se de um processo
de ensino-aprendizagem que, além de tocar a razdo, se volte também aos sentimentos e as
acoes, chega a promover a cidadania, com a pratica da justica e a transmissao de competéncias
e conhecimentos. Todos esses aspectos juntos serdo responsaveis pela formagdo das futuras
geracdes rumo a ecologia integral.

Tal educagdo exige a participagdo solidaria de todas as institui¢des - familia, escola e
instituicdes sociais, culturais e religiosas. Se uma das partes ndo colaborar, o pacto se
enfraquece. Por isso, o pacto educativo esta em crise e ¢ dificil recupera-lo, a ndo ser que cada

instituicdo assuma, com renovado esforco e generosidade, a responsabilidade por sua

consecucao.

% FRANCISCO. Discurso aos participantes no Semindrio: "Education: the global compact", p. 1. 07 de
fevereiro de 2020. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2020/february/documents/papa-
francesco 20200207 education-globalcompact.html. Acesso em 13 fev.2024.
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O Papa Francisco conclama a humanidade para, novamente, ¢ de varios modos,
renovar o compromisso com a educacado. Isso possibilitara a construcdo de pontes de ligagdo
e superacgdo das frivolidades que nos fechem no pequeno mundo de feridas e controvérsias.
Requer-se uma maior participagcdo da sociedade, a partir das familias e das comunidades
locais, com a participagdo crescente nos projetos educativos.

Convém recordar que um fator externo influenciou o pouco compromisso das
instituicdes de ensino com o pacto educativo global. Basta lembrar os anos dificeis da
pandemia da COVID 19, que inviabilizou encontros inter-institucionais e eventos presenciais
que poderiam ter estimulado o pacto.

O Papa Francisco defende a importancia da educagdo também em outros documentos,
como por exemplo nas Exortagdes “Querida Amazonia” (2020), na proposta da Economia de

Francisco ¢ Clara (2021) e na Laudato Dei (2023).

1.2.3 Educaciio para a ecologia integral em outros documentos

Um dos avancos do Papa Francisco sobre a ecologia integral diz respeito ao dialogo
interdisciplinar da ecologia e da Teologia com outras ciéncias e saberes, dentre eles a
educacdo. As contribuicdes desse trabalho interdisciplinar estdo presentes na Exortagdo
Apostolica “Querida Amazonia”, quando o Papa afirma a importancia de se escutar a Mae
Terra, com o consequente desenvolvimento de novos habitos.

O primeiro aspecto apresentado pelo Papa na Exorta¢do consiste na escuta da Mae
Terra, seus sussurros, suas manifestacoes do amor divinos, seus clamores. Nenhuma das

13

criaturas € esquecida por Deus, e € Jesus mesmo quem chama cada uma delas, “pois o
Ressuscitado envolve a todos misteriosamente e os guia para um destino de plenitude. E o
proprio Deus se manifesta em todas as criaturas e chama seus filhos & unido” (QAm, n.57).
Francisco se reporta entdo ao desenvolvimento de novos habitos, fundamentais para
que a ecologia integral seja adotada como meta. Nao se escuta a Mae Terra com questdes
técnicas ou apenas com decisdes da razdo instrumental, da natureza politica e social. “A
grande ecologia sempre inclui um aspeto educativo, que provoca o desenvolvimento de novos
habitos nas pessoas e nos grupos humanos”, voltados a sentir a Terra (QAm, n. 58).
Lamentavelmente, muitos humanos adquiriram costumes enraizados no consumismo € na
cultura do descarte. E preciso entdo garantir aos povos “uma educagdo adequada que
desenvolva as suas capacidades e empoderamento” (QAm, n. 17) e o resgate da sabedoria

ancestral.
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Em sintonia com seus pronunciamentos, o Papa Francisco adverte quanto as
catastrofes decorrentes da crise socioambiental ¢ sua relagdo com o estilo de vida
predominante no Ocidente. “Porque a obsessdo por um estilo de vida consumista, sobretudo
quando poucos t€m possibilidades de o manter, s6 poderd provocar violéncia e destruicdo
reciproca (QAm, n. 59). As pessoas sdo incentivadas a adotar outro estilo de vida, “menos
voraz, mais sereno, mais respeitador, menos ansioso, mais fraterno” (QAm, n. 58).

Na sequéncia dos pronunciamentos em prol da educagdo para a ecologia integral, o
Papa Francisco convoca a humanidade a vislumbrar a possibilidade de uma nova Economia,
baseada em Francisco e Clara. A Articulacdo Brasileira da Economia de Francisco e Clara -
ABEFC, no dia 02 de outubro de 2021, data comemorativa do seu 2° Encontro Virtual Global,
divulgou os seus dez Principios da Economia. Ele foi elaborado com a participagdo de
representacdes de todas as regides do Brasil e demonstra a recepgdo e criatividade de jovens
economistas, que interpretam, concretizam e ampliam a proposta de Francisco. No que diz

respeito ao tema dessa tese, destacam-se os principios 1 (ecologia integral) e 9 (educagido) *°.

Principio 1 — Cremos na Ecologia Integral. Cremos em uma ecologia integral, que
reconhega as relagdes humanas, sociais, ambientais, politicas ¢ econdmicas, que
esteja respaldada nos valores franciscanos e clarianos, que garantam a vida em sua
dignidade, e que ndo seja nociva aos demais seres. Mas que parta do fundamento de
que tudo aquilo que existe e vive deve ser respeitado.

Principio 2 — Cremos no Desenvolvimento Integral. Cremos que s6 ¢ possivel pensar
em desenvolvimento aliado ao cuidado da criagdo, com a participacdo dos
empobrecidos nos processos de constru¢do das politicas sociais e econdmicas.
Cremos, assim, no desenvolvimento humano integral como principio fundamental
das mudancas estruturais necessarias, o qual pressupde a soberania dos povos ¢ a
luta nos territérios, e sugere uma economia solidaria, fraterna, ecoldgica e
democratica (FT, n. 169).

Principio 3 — Cremos em alternativas anticapitalistas. Cremos que o bem viver € a
filosofia pratica que nos faz caminhar na dire¢do da nova economia construida sob
o paradigma da igualdade, da sustentabilidade e da cidadania.

Principio 4 — Cremos nos Bens Comuns. Cremos nos Bens Comuns porque o
mercado nao regula tudo (FT, n. 168); pelo contrario, torna a politica refém de uma
economia tecnocratica (LS, n. 189), e prejudica o necessario papel do Estado na
garantia dos direitos sociais inalienaveis, pois privatiza direitos e estatiza prejuizos.
Principio 5 — Cremos que ‘Tudo esta interligado. Cremos que a superagdo da crise
se da por caminhos onde tudo esta interligado, inclusive as solugdes diante da crise
socioambiental que possuem implicagdes ambientais, sociais, econdmicas,
distributivas, politicas e que afetam principalmente os empobrecidos (LS, n. 25), os
povos originarios e tradicionais.

Principio 6 — Cremos na poténcia das periferias vivas. Cremos que o caminho de
reconstru¢do de novas economias passe pelas “sementes de esperanga semeadas
pacientemente nas periferias esquecidas do planeta, destes rebentos de ternura que
lutam por subsistir na escuriddo da exclusdo” (Papa Francisco).

% Dez principios da  Economia de  Francisco e Clara, p. 1. Disponivel em:
https://www.vaticannews.va/pt/igreja/news/2021-10/0s-10-principios-da-economia-de-francisco-e-clara.html
Acesso em 23 jan.2024.
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Principio 7 — Cremos na economia a servigo da vida. Cremos na urgente necessidade
de realmar a economia, colocando no centro das relagdes sociais a vida em sua
diversidade e dignidade, na constru¢do de uma nova sociedade mais igualitaria,
pautando-se pelos valores da fraternidade universal, diversidade do sagrado, justica
social, paz e sustentabilidade.

Principio 8 — Cremos nas Comunidades como Saida. Cremos que a territorialidade,
entendida como o espago de vivéncia concreta no cotidiano, tem um papel crucial
na constru¢do de novas praticas econdmicas. Cremos na praxis de libertacdo que
valorize efetivamente a pluralidade cultural contra toda a desterritorializacdo dos
periféricos, dos camponeses, migrantes ¢ outros marginalizados.

Principio 9 — Cremos na Educagdo Integral. Cremos numa educagdo publica,
gratuita, inovadora, libertadora, ambiental e artistica, que atenda as necessidades da
sociedade, e que possibilite a aprendizagem de pessoas reflexivas e criticas. Cremos
na educagdo popular como sintese da cultura do encontro. Cremos que o ensino, a
pesquisa e a extensdo devem estar sempre direcionadas a novas economias, e que a
educacdo basica deve estar integrada na mesma perspectiva.

Principio 10 — Cremos na solidariedade ¢ no clamor dos povos. Cremos em uma
economia sustentavel, democratica e fraterna, que rompa com as desigualdades
sociais, proporcione a emancipagdo humana e garanta o direito a terra, ao teto e ao
trabalho, construindo mecanismos de geragao de renda que fortalegcam a cooperagao,
a associagdo e a autogestdo. Cremos em uma economia pautada na justiga social,
que reconheca as diversidades, e que crie redes entre os movimentos sociais a partir
dos principios da economia solidaria e agroecologica.

Tais principios se coadunam com diversas dimensdes da ecologia integral, abordada
na Laudato Si’. A Economia de Francisco e Clara conclama a ensaiar um modelo de economia
original, uma alternativa ao capitalismo. Tal op¢ao podera dar lugar ao sonho de um novo
estilo de vida, voltado ao cuidado, a preservagdo e a regeneracao da criacdo nesse planeta.

Em 2023, o Papa Francisco faz um alerta sobre a crise climatica no documento Laudate
Deum (LD). Conforme ele, desde 2015, a partir da Laudato Si’, pouco foi feito em prol da
ecologia integral. Diante disso, Francisco refor¢a questdes que giram em torno: da crise
climatica global; do crescente paradigma tecnocratico; da fragilidade da politica internacional;
das Conferéncias sobre o Clima, com seus progressos e limites; do que se esperava da COP28,
em Dubai; e das motivacdes espirituais.

No que concerne a espiritualidade, Francisco destaca as razdes dos cristdos que brotam
da luz da fé em Deus Pai criador. E assim consideram que “o conjunto do universo, com as
suas multiplas relagdes, mostra melhor a riqueza inesgotavel de Deus” (LD, n. 71). Em
decorréncia da fé, “precisamos individuar a variedade das coisas nas suas multiplas
relagdes” (LD, n. 71). O Papa Francisco esclarece que “s6é é possivel defender um
antropocentrismo situado, ou seja, reconhecer que a vida humana ndo se pode compreender
nem sustentar sem as outras criaturas” (LD, 67). Ele também valoriza as pequenas iniciativas

em vista de uma sociedade sustentavel.

Os esforgos das familias para poluir menos, reduzir os esbanjamentos, consumir de
forma sensata estdo criando uma nova cultura. O simples fato de mudar os habitos
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pessoais, familiares e comunitarios alimenta a preocupagao pelas responsabilidades
ndo cumpridas pelos setores politicos e a indignagdo contra o desinteresse dos
poderosos. Note-se, pois, que, mesmo se isto ndo produzir imediatamente um efeito
muito relevante do ponto de vista quantitativo, contribui para realizar grandes
processos de transformagdo que agem a partir do nivel profundo da sociedade (LD,
n. 71).

Mantendo sua opinido que os compromissos a nivel pessoal e comunitario caminham
juntos com aqueles sociais e estruturais, Francisco acentua a “mudanga generalizada do estilo
de vida irresponsavel, ... o que teria um impacto significativo a longo prazo. Assim,

juntamente com as decisdes politicas, estaremos no caminho do cuidado mutuo” (LD, n. 72).

1.2.4 Discursos aos educadores

Os varios textos do Papa Francisco sobre educagdo nao se referem especificamente a
ecologia integral, mas a ela se aplicam com proveito. Pois, perante a realidade drastica da Mae
Terra nos dias atuais, os ensinamentos do Papa em seus discursos colaboram para a mudanga
do estilo de vida rumo a sustentabilidade e a harmonia com a criagdo em todo o planeta.

Como ja se apontou anteriormente, Francisco em seus discursos almeja que a educagdo
ndo se restrinja a repassar conhecimentos, mas se dirija a razéo, ao coragdo e as maos. Nao so
os conteudos sdo bagagem da educacdo, mas as atitudes e os valores importam para se chegar
a mudanca de estilo de vida. A meta da educacdo ¢é socializacdo do conhecimento, a
solidariedade e a fraternidade, tendo a pessoa como o centro do processo educativo, mantendo
relacdo aberta e respeito com as criaturas, para que todos tenham vida plena.

Adotando tais premissas, a educagdo para a ecologia integral é libertadora. Propoe-se
um programa que priorize servir, acompanhar e defender todos os seres criados. Para isso, o
Papa Francisco indica critérios a serem seguidos, com uma educacdo em rede que alimente a
esperanca na busca coletiva do Bem comum, com educadores comprometidos, que renovam
a cada dia sua paixao pela arte de educar.
A. Educagdo integral voltada a transcendéncia

Diante do desafio de se educar a razdo, o coracdo ¢ as mdos, pergunta-se: quais
elementos da educagdo favorecem um novo estilo de vida? Para iniciar, Francisco indica a
educacdo integral a luz da fé. Uma educagdo que se assume como tal se empenha pelo
desenvolvimento do ser humano na sua totalidade, o que inclui a dimensdo religiosa.

O Papa realca o direito das familias de exigir uma educagdo apropriada para seus
filhos, aberta aos conhecimentos e aos valores humanos e cristdos; que abandone a ideia

tecnicista; e que alcance uma coeréncia entre o que a pessoa pensa € o que ela sente e faz.
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Educar ¢ fazer com que a pessoa amadureca mediante as trés linguagens: das ideias,
do coragdo e das maos. Ou seja, deve existir harmonia entre elas; os nossos
estudantes devem sentir o que pensam e fazer o que pensam e sentem. A harmonia
da pessoa, educar a pessoa: educar nos contetidos, nos habitos e nos valores®.

A mente ndo conseguira entender nada se as maos estiverem fechadas para novas
praticas. Ou se desperdigam tempo, saude, talentos e se recusam a se juntar a outras maos.
Antes de tudo, a educagdo integral sintoniza essas “trés inteligéncias” que vibram no ser

u , u v iV X ia,
humano, no qual diversos saberes e perspectivas se expressam em harmonia, se
complementam, se corrigem e se equilibram. “Que as méos, comparadas a alma e ao cérebro
do homem, sejam eucaristicas como as de Cristo, capazes de dar gragas, de misericordia, de
generosidade e de apertar outras mios""’.

A educacdo integral prepara os coragdes, as maos e a mente para o desenvolvimento

dos valores humanos, dentre as quais se coloca a abertura a transcendéncia.

Educar cristamente ¢ levar adiante os jovens e as criangas nos valores humanos em
todas as realidades, e uma destas realidades ¢ a transcendéncia. E preciso preparar
os coragdes para que o Senhor se manifeste, mas na totalidade; ou seja, na totalidade
da humanidade que tem também esta dimenséo de transcendéncia®®.

Uma educagdo voltada a todos e visando a integralidade dos seres humanos exige o
respeito a diversidade, promovendo o didlogo entre as diversas culturas e religides. O dialogo
inter-religioso possibilita “ir em frente no respeito reciproco, olhando para uma terra que seja
de todos e ndo so para alguns™”.

O proposito de uma educacdo integral ¢ colocado a prova pela rapida aceleragdo dos
tempos atuais. Pois a existéncia, presa no turbilhdo da velocidade tecnoldgica e digital, vé
mudados continuamente seus pontos de referéncia. “Neste contexto, perde consisténcia a

propria identidade e desintegra-se a estrutura psicoldgica perante uma mudanga incessante
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que contrasta com a lentiddo natural da evolugdo bioldgica”!%. Alcangar a meta da educagio
integral depende também da libertagdo das amarras tecnologicas que desintegram o ser

humano.

B. Uma educacdo fixada em raizes

Uma educacdo que transforma o estilo de vida estimula simultaneamente os educandos
a estarem em movimento de praticas transformadoras e a alongar suas raizes, através do
didlogo entre as culturas e as diferentes geragdes. No didlogo intergeracional os jovens
aprendem e reelaboram os valores dos adultos. Assimilam bons valores tradicionais da cultura

101 Nessa interagdo, também as pessoas de mais idade aprendem e atualizam

onde habitam
seus valores. Assim se enfrenta a liquidez da cultura atual. “Se nds ndo pusermos a juventude
em movimento, outras mil situacdes o fardo, sobretudo os sistemas digitais, nesta velocidade
liquida e gasosa da nossa civilizagdo. E assim corre-se o risco de eliminar as raizes dos

jovens™192,

Ao ir ao encontro de outras pessoas, das diferentes culturas, de diversos modos de
pensar e de outras religides, sairemos de nés e empreenderemos a aventura do didlogo. Pois,
mesmo no confronto, mas com mansidao, no encontro com o outro, com as outras culturas,

ou com as outras religides, nds crescemos e amadurecemos rumo a paz.

A atitude mais profunda que devemos ter para dialogar ¢ a mansidao, a capacidade
de encontrar as pessoas, de encontrar as culturas com a paz. Ouvir o préximo e
depois falar. Se tu ndo pensas como eu — sabes... penso de outro modo, ndo me
convences — mas somos amigos da mesma forma; ouvi como tu pensas e tu ouviste
como eu penso. E este didlogo que faz a paz!'®.

C. Reconstrucdo do Pacto Educativo Global e o Novo Humanismo

100 pgcto  global da educacdo  (anec.org.br), p. 1. Disponivel em: https://anec.org.br/wp-
content/uploads/2020/02/Pacto_Educativo_FINAL.pdf . Acesso em 14 fev.2024.
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francesco_20171110_scolopi.html . Acesso em 14 fev.2024.
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O restabelecimento do pacto educativo permite langar pontes para o novo humanismo,
que “constrdi a unido onde progride a divisdo e gera harmonia quando parece predominar a
l6gica da exclusio e da marginalizagio™!'%. O pacto propde uma educagio aberta a todos, com
a participagdo das diversas instancias da sociedade, em especial a familia, valorizando

educadores e promovendo o protagonismo dos educandos.

Colaborai a fim de que a educacdo catdlica tenha o semblante daquele novo
humanismo ... verdadeiramente aberta a todos. Educar neste momento ¢ algo muito
sério. E um grande desafio porque o pacto educativo em geral se rompeu. Entdo é
preciso reconstruir este pacto educativo. Educar reconstruindo o pacto educativo, o
que envolve necessariamente a familia; hoje na educagdo a familia, seja como for,
ndo pode estar ausente. E contribuir para o reconhecimento dos professores. O
didlogo entre a familia e os docentes, entre a familia, a escola e os jovens, este
dialogo triplo. E depois, que o jovem seja ativo na educag@o. Por conseguinte, tudo
isto para reconstruir o pacto educativo'®.

A pratica do didlogo gera harmonia, cria compreensdo, aceitacdo e valorizagdo das
diferencas, para que todos entrem em sintonia e ndo se fragmentem. Quando a educagdo ndo
¢ capaz de fazer isto, ela se torna seletiva e exclusiva, restrita a poucos. Urge abrir-se ao

diferente e buscar consensos, em meio aos conflitos.

Pacto educativo interrompido, seletividade, exclusdo, heranga de um positivismo
seletivo: devem-se resolver estas coisas. A maior faléncia que um educador pode
sofrer € educar “dentro dos muros™: muros de uma cultura seletiva, muros de uma
cultura de seguranga, muros de uma camada social abastada e que ndo vai além!'%.

Sair dos muros do isolamento e da autossuficiéncia ¢ decisivo na educacdo para a
ecologia integral. Ensinar a pensar, ajudar a ouvir com o cora¢do e acompanhar o que se faz.
O novo humanismo possibilita que se pense aquilo que sente e faz; sinta aquilo que pensa e

faz; e faga aquilo que pensa e sente, como afirma Papa Francisco.

D. Educar para o cuidado da criacdo: servir, acompanhar e defender
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A educacdo para a ecologia integral na perspectiva cristd esta atrelada a vivéncia e
transmissao da fé, o que ndo depende apenas de contetido, mas da abordagem do ser humano
na sua integralidade. Ou seja, ir além dos conhecimentos, considerando outras dimensdes que
incluem os habitos, atitudes e competéncias, voltados aos valores da amizade social, como
acentua Francisco na Fratelli Tutti ¢ de um amor as outras criaturas. Criar comportamentos

internalizados e duradouros, ou seja: habitos.

Para transmitir a fé, € necessario criar o habito de uma conduta; ¢ preciso criar a
recepgao dos valores, que a preparem e fagam crescer; e é necessario dispor também
de contetidos basicos. Se quisermos transmitir a fé unicamente com os contetidos,
entdo ela sera apenas algo superficial ou ideoldgico, que ndo tera raizes. A
transmissdo deve verificar-se com conteido de valores, com sentido de valores e
hébitos, habitos de conduta. Ndo sé contetdos, mas também valores. E neste
contexto que se deve mover a transmissio da f&'%’.

Ao se referir a evangelizagdo da juventude, Francisco diz que os sonhos das novas
geracdes sdo uma oportunidade do encontro com Cristo. “No jovem, a utopia cresce bem
quando é acompanhada pela memoria e pelo discernimento. A utopia olha para o futuro, a
memoria contempla o passado e o presente tem necessidade de ser discernido”. Para isso, é
fundamental o didlogo intergeracional.

Entdo, para animar uma estrutura educativa guiada pela f¢, ¢ necessaria a consciéncia
de se transmitir contetidos acompanhados de comportamentos e do sentido dos valores. Em
segundo lugar, manter a utopia, relacionando-a e harmonizando-a com a memoria das
geragdes, em vista do discernimento de um novo estilo de vida. Em terceiro lugar, atentar a
cultura do descartavel como um dos fendmenos mais graves da humanidade atual. Nesse
quadro desafiador, ser sinal de esperanga. “Aos desencantados, é preciso dar fé e
esperanga”!%8,

Dos pontos que o Papa Francisco propde aos educadores, aplicaveis a educagdo para a
ecologia integral, destacam-se o compromisso com a cultura do encontro e o estimulo a

abertura ao outro, ao cuidado e a ternura. Que cada um seja respeitado e conhecido com sua

historia, suas qualidades e defeitos, riquezas e limites. Todos juntos, cooperando “para formar
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jovens abertos, que se interessem pela realidade que os circunda, capazes de cuidado e ternura,
que sejam livres do conceito de que, para valer, é preciso ser competitivo, agressivos, duros
com os outros™!%,

A imprescindivel cooperacdo entre pessoas, grupos e instituicdes educativas &
representada pela imagem da aldeia. E necessério propor e cultivar “uma cultura da integragao,
do encontro, das pontes. “Para educar um filho € necessaria uma aldeia. ... Para educar uma
pessoa € preciso tudo isto”!!0.

A educacdo para essa utopia possivel ira caminhar com uma postura amorosa em
relacdo a Casa Comum, a criagdo (LS, n. 209-215). Uma educagdo integral, que exercite a
responsabilidade através de gestos da vida cotidiana, motivada na relacdo com Deus criador,

redentor e vivificador.

Um estilo de vida que ndo seja esquizofrénico, isto é, por exemplo, que cuida dos
animais em extingdo, mas ignora os problemas dos idosos; ou que defende a floresta
amazodnica mas descuida os direitos dos trabalhadores a um saldrio justo, e assim
por diante. Isto € esquizofrenia! A ecologia para a qual educar deve ser integral. E,
sobretudo, a educagdo deve visar o sentido de responsabilidade: ndo transmitir

slogans que outros deveriam praticar, mas suscitar 0 gosto por experimentar uma

ética ecoldgica a partir de escolhas e gestos de vida cotidiana''’.

Tal ética ecologica a partir de escolhas do dia a dia se nutre de uma espiritualidade
trinitaria. “Encontrar sentido e motivac¢ao na rela¢cdo com Deus criador e redentor, com Jesus
Cristo, centro do cosmos e da historia, com o Espirito Santo, fonte de harmonia na sinfonia
da criagdo™!!%. A partir dos fundamentos da educagio cristd para a ecologia integral, o Papa
Francisco apresenta um programa de trabalho aos educadores que se baseia em “servir,
acompanhar e defender”, para atender as necessidades mais prementes de libertagéo.
Teologicamente, que “o mistério de Cristo seja apresentado a mente dos alunos, ja que tal
mistério atinge toda a histéria da humanidade e continuamente penetra a vida da Igreja, ...
rumo a cultura do encontro ¢ da comunhio” (VG, n. 2).

Francisco enfatiza: “armemos os nossos filhos com as armas do didlogo! Ensinemos-
lhes a boa batalha do encontro!” (FT, n. 217). Tal tarefa enorme e inadiavel do encontro pelo

dialogo € sinal de uma “corajosa revolucdo cultural” (VG, n. 3). Nesta batalha, as institui¢des
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catolicas sdo chamadas a prestar o decisivo contributo de ser fermento, sal e luz do Evangelho
de Jesus Cristo e da Tradi¢@o viva da Igreja no mundo. Abertas a novos cenarios e propostas,
alcangardo a mudanca necessaria, mantendo a postura de servir, acompanhar e defender.

° Servir quer dizer acolher os necessitados com ternura e compreensdo, como Jesus se
inclinou para lavar os pés dos Apostolos, estabelecendo com eles relagdes humanas de
proximidade e lagos de solidariedade para sua libertagdo. “Solidariedade, palavra que assusta.
Mas ¢ a nossa palavra! Servir significa reconhecer e respeitar as exigéncias da justica e da
esperanga, e procurar juntos as estradas, os percursos concretos de libertagdo™!'*. E os pobres
e necessitados sdo mestres privilegiados que com sua fragilidade e simplicidade nos guiam a

experiéncia da proximidade e da ternura de Deus.

E necessério contrastar a0 mundo desumano um modelo solidario, que se dedique
ao Bem comum e a paz, a contestacdo da concep¢do moderna do intelectual, em
busca de reconhecimentos pessoais, muitas vezes sem ter em consideragido o
préximo. Aumentando as capacidades relacionais, cresce a confianga em si mesmo
€ nos outros, os horizontes ampliam-se, a visdo do futuro alarga-se e nasce o desejo
de construir juntos 0 Bem comum!!4,

Um dos eixos da ecologia e solidariedade é a vivéncia da simplicidade e da ternura, “a

99115 Seu

mais humana de todas as virtudes, porque deve estar presente em todas as outras
oposto ¢ a entrega as forcas cegas do inconsciente, das necessidades imediatas, do egoismo.
Entdo, a liberdade adoece, o ser humano fica exposto ao seu proprio poder que continua a
crescer, sem ter os instrumentos para o controlar. “Podemos afirmar que carece de uma ética
solida, uma cultura e uma espiritualidade que lhe ponham realmente um limite e o contenham
dentro de um licido dominio de si”” (LS, n. 105). Assim ele se distancia da verdade e do servir,

0 que exige mais do que saber e inclui o agir a partir do sentir.

Com efeito, a verdade significa mais do que saber: o conhecimento da verdade tem
como finalidade o conhecimento do bem. A verdade torna-nos bons, e a bondade ¢
verdadeira. Ndo basta realizar analises, descrigdes da realidade; € necessario gerar

13 FRANCISCO. Discurso na Visita ao “Centro Astalli” de Roma para a assisténcia aos refugiados. 10 de
setembro de 2013, p- 1. Disponivel em:
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espagos de verdadeira pesquisa, debates que gerem alternativas para os problemas
de hoje. Como é necessario descer ao concreto!!!

O trabalho de pesquisa, ensino e promogao social “encontra uma referéncia segura nos

pilares do caminho da Igreja contemporanea: acolher, proteger, promover e integrar”!!’. Essa
triade vale também para grupos e organiza¢des que atuam em questdes emergentes, como a
dos refugiados e migrantes. Vejamos especificamente como isso se aplica a educagao.
° Acompanhar. Educar postula estar proximo das novas geracdes, apoiando-as e
orientando-as. Também tem um lado social. Inclui apoiar as pessoas que estdo em busca de
melhores condi¢des de vida, a procura de trabalho. Propor insercdo social e atividades
culturais contribui para o crescimento da acolhida, do encontro e solidariedade a partir da
protecdo dos direitos humanos.

A acolhida ndo basta, pois € preciso aprender a caminhar com as préprias pernas. “A
misericordia verdadeira, aquela doada e ensinada por Deus, pede a justica, pede que o pobre
encontre o caminho para deixar de ser como é. Pede ... um direito: a integracdo™'!®,

. Defender. Servir e acompanhar significa também defender. Colocar-se do lado de
quem & mais fraco. “E so bater na porta, e tentar dizer: Eu estou aqui. Como posso ajudar?”'".
Portanto, ndo nos cansemos de ir a procura de quantos se encontram na confusdo, na
degradag@o, no mal-estar ¢ na pobreza, “para oferecer esperanga de vida nova”'?’. O
compromisso com projetos de partilha e de servigo aos ultimos ¢ uma trilha a se perseguir

contra os conflitos que geram violéncia e exclusdo.

Muitas urgéncias sociais ¢ muitas situacdes de vulnerabilidade e de pobreza nos
interpelam: .... Indo ao encontro das pobrezas sociais, tornamo-nos protagonistas de
agdes construtivas que se opdem as destrutivas dos conflitos violentos e também a
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cultura do hedonismo e do descarte, baseada nos idolos do dinheiro, do prazer, do
aparecer.... Ao contrario, trabalhando com projetos, inclusive pequenos, que
favorecem o encontro e¢ a solidariedade, recuperamos juntos um sentimento de
confianca na vida'?!.

Servir, acompanhar e defender sdo principios que incluem uma visdo universal da
unidade da familia humana, relagdes construtivas com a criacdo e a efetiva solidariedade para
combater as graves desigualdades e injusti¢as socioambientais. As instituicdes de educacado
sdo chamadas a “ser laboratdrios de didlogo e encontro a servigo da verdade, da justica e da
defesa da dignidade humana em todos os niveis, 0 que contribui para a missdo da Igreja de
promover o crescimento auténtico e integral da familia humana rumo a sua definitiva plenitude

em Deus” (VG, n. 1)'?2,

E. Critérios da educagdo para a ecologia integral para mudar o mundo

A meta da ecologia integral na educagdo comporta um projeto de mudar o mundo.
Nesse sentido Francisco apresenta a opc¢ao de criar redes e perseverar na esperanca, frente ao
desafio econdmico-social, na busca de melhores modelos de desenvolvimento.

No que diz respeito especificamente a educagdo escolar e académica, é importante
criar redes de instituigdes educacionais para se enriquecerem nos pontos de forca de cada uma,
tornando-se assim mais eficazes intelectual e culturalmente. Isso quer dizer unir os saberes,
as ciéncias e as disciplinas, para enfrentar os desafios complexos, praticando a inter e
transdisciplinaridade (VG, n. 4c¢).

Criar rede significa proporcionar lugares de encontro ¢ didlogo no ambito das
institui¢des educativas e promové-los externamente, com cidaddos provenientes de
outras culturas, tradigdes, religioes diferentes, a fim de que o humanismo cristdo
contemple a condicdo universal da humanidade de hoje. Criar rede significa
inclusive fazer da escola uma comunidade educadora na qual professores e
estudantes nao estejam ligados apenas por um plano didatico, mas por um programa
de vida e experiéncia, capaz de educar para a reciprocidade entre geragdes
diversas'?3,

A educacdo forma os coragdes e mentes para um olhar mais amplo, capaz de englobar

as realidades proximas e mais distantes. Entdo, “ela se d4 conta de que, além de se alargar no
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espaco, a responsabilidade moral do homem de hoje se propaga também através do tempo, e
as escolhas de hoje recaem sobre as geragdes futuras™!?,

Diante dos desafios a educagdo, alenta-nos o Papa Francisco: “ndo deixemos que nos
roubem a esperanca!” (EG, n. 86). Ao renovar-nos a esperanca, o Papa Francisco encoraja os
educadores a encarar a situac¢do atual do mundo com lucidez, vendo a realidade com a luz
irradiada pela promessa da salvacdo cristd. Assim, voltados ao Bem comum dos seres

humanos e das demais criaturas, seremos portadores da esperan¢a no mundo global.

Uma globalizacdo sem esperanca nem visdo esta exposta aos condicionamentos de
interesses econdmicos, muitas vezes distantes de uma concepgdo correta do Bem
comum, e com facilidade produz tensdes sociais, conflitos econdmicos e abusos de
poder. Devemos dar uma alma ao mundo global, através de uma formagao
intelectual e moral que saiba favorecer as realidades boas que a globalizacao traz e
corrigir as negativas'?>.

Francisco critica o poder crescente e avassalador da tecnociéncia e desmascara o
otimismo excessivo que a vé como uma inquestionavel conquista humana. “Tal poder implica
uma antropologia fundada na ideia de homem como predador, € o mundo no qual vive como
recurso para saquear a seu bel-prazer”!'?°, Frente tais desafios, o Papa afirma que a resposta se
encontra num novo modelo de desenvolvimento, na qual se coloca a busca de uma ecologia
integral'?’.

A educacdo integral depende de algumas qualidades, como a identidade, a qualidade e
o intento do Bem comum. Eles se desenvolvem com projetos originais. A identidade significa
coeréncia e continuidade da missdo das instituigdes de educagdo, abertas a todos. “Assim
podereis contribuir para indicar os caminhos a empreender a fim de dar respostas atuais aos
dilemas do presente, mantendo um olhar preferencial pelos mais necessitados™!2%.

Outro ponto constitutivo € atuar com qualidade, que é “o farol seguro, ... necessaria
para realizar os polos interdisciplinares de exceléncia”!?. Com isso, realiza-se um servico ao

Bem comum da familia humana, nas sociedades marcadas pela convivéncia diversificada de

cidaddos, grupos, povos, culturas, tradi¢des e crengas.

E preciso educar todos para a pertenca a familia humana. Por conseguinte, para
realizar a vossa missdo tende como base a coeréncia com a identidade cristd;

124 FRANCISCO, 14 de abril de 2018, p. 1
125 FRANCISCO, 14 de abril de 2018, p. 1
126 FRANCISCO, 14 de abril de 2018, p. 1
127 FRANCISCO, 14 de abril de 2018, p. 1.
128 FRANCISCO, 14 de abril de 2018, p. 1
129 FRANCISCO, 14 de abril de 2018, p. 1
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predisponde os meios em conformidade com a qualidade do estudo e da pesquisa;
buscai finalidades em harmonia com o servico ao Bem comum!*,

Francisco nos contagia com seu testemunho: amemos a escola e a educagdo. Pois elas
sdo sindnimas de abertura a realidade; sdo lugar de encontro no caminho; nos educam para o
verdadeiro, para o bem ¢ o belo; sdo uma via que faz crescer as trés linguas: da mente, do
coragio e das mios'®!. O Papa Francisco declara que ama a escola porque nela se aprende a

aprender muitos valores.

Amo a escola porque ¢é sindnimo de abertura da mente e do coragao a realidade, na
riqueza dos seus aspectos, das suas dimensodes. (...) Outro motivo € que a escola é
um lugar de encontro no caminho ... para nos conhecer, para nos amar, para
caminhar juntos. (..) Amo a escola porque nos educa para o verdadeiro, para o bem
e o belo. ... Juntos, estes elementos, fazem-nos crescer e ajudam-nos a amar a vida.
A verdadeira educagdo faz-nos amar a vida, e abre-nos para a plenitude da vida!'*

Assim, o Papa Francisco deixa sua mensagem: “educar é um gesto de amor, é dar
vida”. Requer coeréncia e testemunho”'**. Amar e ser coerente implica abrir-se ao dialogo
intercultural. “Que as escolas catolicas ndo se isolem do mundo, mas saibam entrar
intrepidamente no aredpago das culturas contemporaneas e estabelecer um dialogo,
conscientes do dom que podem oferecer a todos”'**. Educar com renovada paixao pelo ser

humano, a fim de que os educandos tenham esperanga'®>!

1.2.5 A ecologia integral segundo Jaime Tatay
Para Jaime Tatay, sacerdote jesuita, tedlogo e professor, o significado do termo
ecologia exige um neologismo, que vem ao encontro do que preconiza o Papa Francisco. Ou

seja, a atribuicdo de um novo significado a esta palavra na nossa lingua. Pois, além de ser vista

130 FRANCISCO. Discurso aos membros da Fundagdo Gravissimum Educationes. Vaticano, 2018d, p. 1.
Disponivel em: https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2018/june/documents/papa-
francesco 20180625 gravissimum-educationis.html. Acesso em 14 fev.2024.

BIFRANCISCO. Discurso aos estudantes e professores das escolas italianas. A Santa Sé, Vaticano, 10 de maio
de 2014, p 1. Disponivel em: http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2014/may/documents/papa-
francesco_ 20140510 _mondo-della-scuola.html . Acesso em 14 fev.2024.

132 FRANCISCO, 10 de maio de 2014, p 1.

133 FRANCISCO. Discurso aos participantes na plendria da Congregagdo para a Educagio Catdlica. A Santa
Sé, Vaticano, 13 de fevereiro de 2014, p 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2014/february/documents/papa-
francesco 20140213 congregazione-educazione-cattolica.html. Acesso em 14 fev.2024.

134 FRANCISCO, 13 de fevereiro de 2014, p. 1.

135 FRANCISCO. Discurso a Unido Catdlica Italiana de professores, dirigentes, educadores e formadores
(UCIIM). A Santa Sé, Vaticano, 14 de marco de 2015, p. 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2015/march/documents/papa-
francesco 20150314 uciim.html. Acesso em 14 fev.2024.
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como uma ciéncia especifica, é necessario que a ela se agreguem novos conceitos ligados a
nossa Casa Comum. Exige-se o conhecimento da casa em que habitamos, para a sobrevivéncia
de todos os seres criados. A disciplina académica “Ecologia”, relativamente jovem, tem um
marcado carater interdisciplinar e uma vocagao holistica. Pois a ecologia ndo ¢ apenas uma
area de conhecimento das ciéncias naturais, e sim inclui questdes sociais, politicas,

econdmicas, intergeracionais, dentre outras.

Ecologia ¢ também uma proposta politica que tenta articular respostas sociais a
questdes globais inimaginaveis para as geragdes anteriores, como a destrui¢do da
camada de oz0nio, a extingdo em massa de espécies, a acidificacdo dos oceanos, o
esgotamento de multiplos recursos naturais ou o aquecimento global'3¢.

Jaime Tatay ¢é referéncia a respeito da abordagem do Papa Francisco sobre educacao
para a ecologia integral. Diz o tedlogo que ¢ imprescindivel o dialogo da Teologia com as
ciéncias. No entanto, hd uma distancia entre academia e sociedade. Muitas instituicdes
permanecem alheias aos problemas do mundo e a iluminagdo pela Palavra de Deus,
distanciadas da vida.

Como destaca Tatay, é evidente na proposta do Papa Francisco a abertura do ser
humano ao Transcendente, que se liga ao cuidado da Casa Comum. Tal abertura tanto se
apresenta como oportunidade, quanto ameaga. Por um lado, o interesse espiritual do
ambientalismo reabilita uma consciéncia do sagrado e uma sensibilidade religiosa que
conduzam ao didlogo e a unido. Por outro lado, pode levar a uma regressdo panteista ou
animista, dissolvendo-se os limites da identidade religiosa e, no caso do cristianismo, o carater

distintivo da revelaciio biblica e da fé no Deus pessoal de Jesus Cristo!’

. Mas, mesmo perante
a ameaca de regressao panteista ou animista, cristianismo e ecologia apresentam varios pontos
em comum. Haja vista as propostas do Papa Francisco para emergir um programa politico de
transformagao social que encontra na causa ecoldgica uma motivacgdo de tipo espiritual crista.

Segundo Tatay, a recuperagdo da natureza depende do “sacrificio de alguns dos nossos
confortos e enfrentar nossos instintos de acumulag@o, para garantir o bem-estar dos mais

vulneraveis, das geracgdes futuras e da vida como um todo”!'*8. Esse movimento possibilita a

136 TATAY, J. El polémico y fecundo didlogo entre la teologiay la ecologia. In: Estudios eclesidsticos, v. 95,
nim. 373, junio 2020, p. 315-346, ISSN 0210-1610, ISSN-e 2605-5147 DOI:
10.14422/ee.v95.1373.y2020.002. Disponivel em:
https://repositorio.comillas.edu/jspui/retrieve/428505/Tatay2020_TeologiaEcologia.pdf Acesso em 26
fev.2023.

BITATAY, 2020, p. 316 ¢ 325.

B8 TATAY, 2020, p. 327.




94

emergéncia de uma nova consciéncia das relagdes, orientada para o futuro, para os outros e
para a teia da vida da qual fazemos parte.

Ademais, o pensamento social cristdo contribui para o debate sobre a ampliacdo da
¢tica exigida pela crise ecologica, segundo o principio da subsidiariedade e do Bem comum.
Reinterpretado a luz do pensamento ecoldgico, o principio do Bem comum tende a ser
expandido. Pois, ao fazer experiéncia de Deus, o ser humano chega a contemplacao da beleza

e da dignidade dos seres criados, e, entdo, se torna fraterno e solidario com a criagdo.

A proposta de conceituar um Bem comum cdsmico, que articula o bem humano e o
resto da criagdo em um gradiente, que, em tltima analise, se refere a Deus, permitiria
também alargar o horizonte da ética crista ... para contemplar o mundo e descobrir
sua beleza, dignidade e valor'¥.

Jaime Tatay destaca a fungdo da Teologia publica que a Laudato Si’ desperta, pois em
muitos ambientes se discute sobre o tema da ecologia. “Ela questiona a classe politica,
dialogando com a academia e recuperando a credibilidade das instituigdes religiosas”!#’. O
encontro entre razdo e fé, ciéncia e Teologia, lucidez e esperanga ilumina as questdes
ecologicas, visando caminhar juntos rumo a um novo estilo de vida. Dessa forma, o dialogo
da espiritualidade cristd com a ecologia gera frutos de solidariedade e reforca a causa do Bem
comum.

A Laudato Si’, na opinido de Tatay, representa o fruto maduro da reflexdo catolica
sobre ecologia, “um exercicio de Teologia ecoldgica ou Ecoteologia”!*!. O Papa Francisco
declara o principio desta enciclica: “pretendo especialmente entrar em didlogo com todos
acerca da nossa Casa Comum” (LS, n. 3). Essa inten¢@o estabelece pontes interdisciplinares e
tem uma razdo pratica: “precisamos de um debate que nos una a todos, porque o desafio
ambiental, que vivemos, e as suas raizes humanas dizem respeito e t€m impacto sobre todos
n6s” (LS, n. 14).

Tatay explica o esquema tripartido utilizado pelo Papa Francisco na enciclica: do ver
(LS, n. 17-110); julgar ((LS, n. 101-162); e agir (LS, n. 163-245). O didlogo com os diferentes
atores implicados no debate interdisciplinar sobre ecologia e o uso das diversas fontes também

sdo evidentes!*.

139 TATAY, 2020, p. 337-338.

140 TATAY, 2020, p. 341.

YW TATAY, J. Ecologia integral. La recepcidn catdlica del reto de la sostenibilidade: 1891 (RN) — 2015 (LS).
Madrid: Estudos y ensaios del pastoral. Biblioteca de Autores Cristianos, 2018, p. 349.

142 TATAY, 2018, p. 354.
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Na parte do ver, Francisco trabalha os dados das ciéncias naturais e da economia
(Capitulo I). Entdo entra na leitura da Biblia a luz dos sinais dos tempos (Capitulo II), e, assim,
chega ao julgar, estabelecendo um dialogo entre Historia e Filosofia (Capitulo III), Economia,
Sociologia e Teologia (Capitulo IV). Entdo, no ambito do agir, expde a respeito do meio
ambiente em chave politica (Capitulo V) e conclui com a centralidade da educacdo e
espiritualidade, em perspectiva crista (Capitulo VI).

Tatay faz notar, nesta estrutura tripartida, a metodologia introduzida pela Doutrina
Social da Igreja na Gaudium es Spes (GS) e implementada na Declaragdo Dignitatis humanae
(DH)'*3. Tal esquema explica o que esta se passando em nossa Casa, procedendo a reflexdo
biblica do Evangelho da criacdo e a analise filosofica e historica sobre a raiz humana da crise
ecologica. Isso significa “aceitar a legitima autonomia da ciéncia teologica (GS 36) e entender
areflexdo como um segundo momento, sapiencial ou integral, levando em consideragdo todos
os fatores da crise mundial'**,

Francisco intenta conciliar fé cristd e visdo cientifica do mundo. Porém, a novidade,
para Tatay, ndo € somente a abertura a informagdo cientifica ou um exercicio interdisciplinar,
e sim ““a ciéncia experimental com que trata de dialogar, o convite a uma visao holistica ou
integral e a formulagdo do problema da sustentabilidade como um unico desafio global
socioambiental”!*3,

Para Tatay, merece uma mencao especial em Francisco o reflexo da Carta da Terra
(CT), uma das declaragées geradas inicialmente na Rio 92. Sobretudo, para “realizar um
convite de carater intercultural e inter-religioso, de carater espiritual, que serve de marco para
a elaboracdo de uma ética universal (..) ao desenvolvimento sustentavel”!#S. Pois como
principio, “em seus valores encontra-se uma proposta de ética mundial que é seguramente a
mais coerente, universal e elegante que se tem feito no comego do século XX,

Segundo Tatay, a Laudato Si’ realiza uma leitura atualizada da Sagrada Escritura,
considerando as intuicdes antropologicas, proféticas, sapienciais e apocaliticas ante a
sustentabilidade. Em segundo lugar, dada a relativa novidade da questdo ecolégica, ¢ dificil
delimitar na enciclica Magistério e Tradi¢do, ja que o primeiro estd configurado em boa
medida ao segundo, como reflexdo da praxis. Por outro lado, a sinodalidade ¢ elemento chave

na receptividade da questdo ecoldgica. Em terceiro lugar, a Tradicao, estreitamente vinculada

43 TATAY, 2018, p. 355.
144 TATAY, 2018, p. 356.
145 TATAY, 2018, p. 375.
146 TATAY, 2018, p. 426.
4T TATAY, 2018, p. 428.
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ao Magistério, ¢ a primeira fase da recepgao eclesial da questdo ecologica. Ela aqui é entendida
como uma fonte dinamica e criativa, capaz de reler a Escritura, adaptar os principios da DSI
e interpretar as experiéncias historicas da Igreja a luz da crise socioambiental. Descobre-se
assim nas grandes tradigOes espirituais catolicas, a luz da crise socioambiental, a experiéncia
mistica e acética franciscana, monastica ¢ inaciana — instituicdes validas com respostas
operativas para a sustentabilidade.

Em quarto lugar, a experiéncia direta das comunidades locais constitui, também, fonte
de reflexdo teoldgica e cientifica. Nesse sentido, em sintonia com a DSI, buscam-se solugdes
locais as questdes ecologicas, no sentido de minimizar o impacto negativo do processo de
urbanizacdo contemporaneo. E em quinto lugar, as instancias eclesiais intermediarias
constituem um mosaico heterogéneo de instituigdes catolicas que exercem sua fungdo de
interlocutoras com a sociedade civil na questdo ecologica, promovem iniciativas praticas.
Embora tal valor seja subestimado, sua fung@o ¢ insubstituivel e indica 0 modo indutivo de

proceder da moral social pos-conciliar'*®.

1.2.6 Follmann: a inter e e transdisciplinaridade na educacao

Concordando com o Papa Francisco, Follmann, socidlogo e tedlogo jesuita, diz que
“sd0 as opgOes por se buscar solugdes inter e transdisciplinares que criam as melhores
condigdes para acelerar a aproximacgdo entre academia e sociedade'*. Sair dos muros das
institui¢cdes e aproximar-se das demandas da realidade social é, pois, missdo das instituigdes
de ensino.

Para Follmann, a transdisciplinaridade ¢ uma forma de entender e organizar o
conhecimento. E inclui “o reconhecimento e a integracdo de saberes oriundos de diferentes
perspectivas tedricas, correntes, escolas e tendéncias, e de outras fontes de saber, como as
tradi¢des miticas, filoséficas, religiosas, artisticas e o saber popular”!°,

Apresentam-se a seguir as consideragdes de Follmann sobre transdisciplinaridade na
educacdo para a ecologia integral.

A. Transdisciplinaridade e libertacdo da subalternidade.

Projetos transdisciplinares subsidiam o processo de libertacdo de todas as formas de

subalternidade. Historicamente, com a Modernidade, aconteceu a colonizacdo do Atlantico

8 TATAY, 2018, p. 525-527.
49 FOLLMANN, 2014, p. 27.
150 FOLLMANN, 2014, p. 35.
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Sul, instalando uma linha diviséria entre o Norte rico e o Sul pobre. Enquanto o Norte ¢ dos
europeus, dos colonizadores e dominadores, o Sul ¢ dos colonizados e dominados.

A Modernidade trouxe também a segmentacdo do conhecimento em disciplinas
estanques. Segundo Follmann, este ¢ um efeito perverso pois, “na sua concepgdo original,
encontramos a fungdo de complementaridade entre elas”. Os pequenos mundos do saber,
quando compartimentados, implicam “recantos de poder e de competigdo™!*!. E os danos das
disciplinas compartimentadas, instituindo os donos do saber, ocasionam o poder do
conhecimento, que passou a ser retido e compartilhado com poucos.

Na visdo de Follmann, a transdisciplinaridade ¢ urgente, pois acrescenta a forma multi
ou pluridisciplinar da produc¢do do conhecimento a integracao de saberes diferentes, que atuam
como “interrogantes externos”'*2. Com o prefixo trans se indica tudo o que estd a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, através ou e além delas, na permanente busca do melhor bem para
o ser humano e o planeta.

Segundo a tedloga Cleusa Caldeira, o clamor da sociedade sinaliza um caminho de
libertacdo das vitimas da Modernidade, que tém suas alteridades negadas. Como e onde, entéo,
encontrar este caminho? A transdisciplinaridade pode levar a transmodernidade, no confronto
com o antropocentrismo da colonialidade. A formacdo da consciéncia e a busca da
recuperagdo da singularidade levou os subalternos a buscar a “superacdo da pretensdo da
universalidade europeia e a reabilitacdo de outras formas de produ¢do de conhecimento e
vida™!33. O despertar da racionalidade colonial, necessério para o rompimento de uma certeza
universal, ocorre pela interlocucdo de varios saberes e de diversos segmentos da sociedade.

Assim, para Caldeira, a novidade esta na via da transdisciplinaridade se essa traz a tona
a alteridade, o reconhecimento do outro na natureza. Uma trans-teologia, contextualizada nas
vozes silenciadas dos seres, terd o que dizer aquele que ¢ diferente de nds. Isso implica
abertura a realidade e ao conhecimento produzido fora do campo intradisciplinar. Assim
também, para Follmann, a atitude transdisciplinar exige humildade e cooperacdo frente aos
diversos saberes, acolhendo as limitacdes das disciplinas ou do campo especifico de dominio

tedrico-técnico, diante da complexidade da realidade!>*.

IS FOLLMANN, J. I. Dialogando com os conceitos de transdisciplinaridade e de extensio universitaria:
caminhos para o futuro das instituigdes educacionais. In: R. INTERthesis, Florianopolis, v.11, n.1, p. 23-42,
Jan./Jun.  2014. Disponivel em:  https:/periodicos.ufsc.br/index.php/interthesis/article/view/1807-
1384.2014v11n1p23/26884, p. 28.

32 FOLLMANN, J. I; LOBO, I.M. (Orgs). Transdisciplinaridade e Universidade: uma proposta em construgio.
Séo Leopoldo: Edunisinos, 2003, p. 10.
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A atitude transdisciplinar convida a recusa em aceitar a realidade na qual se esta
inserido, como se fosse um dado imutavel. Implica que a pessoa esteja aberta ao que esta além
da sua area de conhecimento e do campo de atuacdo de sua equipe. Dessa forma, a partir dos
pressupostos de Follmann, infere-se que a transdisciplinaridade na educacao para a ecologia
integral possibilita a sobrevivéncia equilibrada da sociedade e do meio ambiente'>>.

A luz da fé, o processo transdisciplinar deixa o ser humano sair da comodidade e da
rigidez do proprio eu, para centrar a vida em Jesus Cristo e caminhar rumo ao outro. O
encontro de um novo estilo de vida marca-se pela restauragdo das relagdes entre os seres
criados, em sintonia, com vistas ao florescimento do humano e da natureza.

B. Tensdo e complexidade da educacdo transdisciplinar

Magcaneiro observa que a transdisciplinaridade na educac@o para a ecologia integral
ndo se da de forma serena. Ao contrario, as relagdes da Ecologia com as outras ciéncias
acontecem de forma complexa e tensa, pois “requerem a revisdo dos modos de produgéo, a
autocritica cientifica e a elaboragdo de novas leis, com foco na sustentabilidade da vida das
espécies e no estabelecimento de economias mais inclusivas™'®,

Também Tavares aponta para a incompatibilidade da ética tecnocientifica com o
mercado, causada, principalmente, pela logica do interesse economico e da funcionalidade,

que provoca uma expropriacdo alienante!’.

Tal alienagdo, descrita por Fanon como
“epidermizacgdo”, esta inscrita na propria pele, que assinala de forma indelével os corpos,
criando assim uma espécie de sujeigio!®,

O despertar do decolonialismo, segundo Follmann, indica a legitimidade da educagio,
que acontecera a partir da imersdo das institui¢des de ensino nas questdes da sociedade. A
busca de respostas pautadas pela decolonizagdo, rumo a um novo paradigma ecologico que se
diferencia da logica do mercado, exige competéncia. O que se espera, pois, da educagdo com
base na transdisciplinaridade, segundo Follmann, ¢ a formacdo de um profissional
comprometido com a vida, com a humanidade e com a sustentabilidade do planeta!>®. Tal
compromisso implica solidariedade com o educando, atuacdo na realidade e busca criativa de

solucdo das questdes que afligem a comunidade. Em especial, com novas possibilidades para

todos, a partir de uma visao critica em relacdo ao que mutila a humanidade e a criacao.

155 FOLLMANN, 2014, p. 30.
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C. A opgdo frente ao desafio socioambiental

A Ecologia tornou-se um paradigma transversal. Conforme Follmann, um sistema de
ensino que impulsione a sobrevivéncia equilibrada da sociedade e do meio ambiente, no
presente e no futuro, é pautado na transdisciplinaridade. Essa sera possivel se forem mexidas
as estruturas das organizagoes de ensino. Ja que elas se revelam pesadas e pouco eficientes
para uma vida académica dindmica e integrada, que isso propicie resisténcia e reexisténcia da

160 " A transdisciplinaridade d4 vida e renova as disciplinas e as metodologias,

comunidade
pautada na resisténcia das subjetividades com vistas a sua reexisténcia.

A abordagem transdisciplinar se apresenta, pois, como uma via de decolonialidade,
com novas formas de vida dos seres humanos, diferentes do controle do poder estabelecido.
A transdisciplinaridade renova as disciplinas e as metodologias, e as torna proximas da
realidade, por considerar as interrogacdes historicas dos cidaddos do mundo,
responsavelmente situados, especialmente do Continente Latino-Americano.

A necessidade da transdisciplinaridade emerge quando os assuntos da comunidade se
resolvem por abordagens de multiplas disciplinas que produzem os conhecimentos
académicos. E o caso das questdes ecologicas e de sustentabilidade, quando partem da propria
comunidade. A questdo da ecologia se apresenta, entdo, como tema socioambiental, a ser
abordada ndo como atividade a parte, mas enquanto integrante dos processos de formagao

profissional. De forma integral e transdisciplinar, ¢ implementada com projetos que se tornam

a chave basica para a aproximagdo da academia com a sociedade.

1.3 Consideracdes conclusivas do Capitulo I

A ecologia ¢ um tema universal, independente de fé, cultura ou etnia, haja vista a
urgéncia da recuperacgdo de vida digna para a humanidade e toda a criagdo. A fé crista traz o
fundamento para que as pessoas se convertam ao novo estilo de vida na sua relacdo com a
criagdo. Espiritualidade implica o cuidado com a vida no planeta, uma relagdo harmonica entre
os humanos e a totalidade da criacdo, ja que Deus Trindade criou tudo e ¢ dele o que existe.
Ao ser humano Deus deu a capacidade de “dominar” e de cuidar da criag@o. Tal harmonia foi
rompida pelo pecado e recuperada pelo Filho de Deus que fez novas todas as coisas.

Tanto a abordagem ecoteoldgica de Leonardo Boff como os ensinamentos do Papa

Francisco destacam que a fé cristd implica o cuidado com a vida do planeta, haja vista todas

160 FOLLMANN, 2014, p. 35.
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as criaturas serem criadas por Deus para o bem e a vida plena. Por isso, o ser humano ¢
chamado a cultivar e a guardar o planeta, mantendo relagdes fraternas com toda a criagao.

Leonardo Boff propde um novo paradigma de vida, centrado nas relagdoes de
interdependéncia e de cooperagdo entre os humanos e deles com todos os seres que habitam a
Terra. Com base na espiritualidade e na critica ao antropocentrismo moderno, Boff desenvolve
a categoria do cuidado como paradigma alternativo ao estilo de vida atual. Pois, para Boff,
tudo na natureza estd em relacdo e nada existe fora da relacdo. A ecologia vem a ser entdo a
arte das inter-relagdes, dos humanos entre si e com a totalidade da criagdo. Tal arte inclui
varios elementos da ecologia: ambiental, social, politico e mental ou espiritual.

Boff critica o antropocentrismo da modernidade, que acarreta a vida centrada no
egoismo e no consumismo, inclusive na relagdo com a natureza. Isso refor¢a o jugo e a
subalternidade dos seres e da Terra, principalmente da servidao do Sul pobre em relagdo ao
Norte dominador. Sintetiza-se, enfim, a educagdo para a ecologia integral, no novo paradigma
libertador proposto por Boff, com as seguintes caracteristicas:

A. Uma visdo espiritual do mundo e a ética do cuidado. Ao nos sentirmos parte do
planeta, aperfeicoamos a sensibilidade, o espirito e a consciéncia do cuidado e da protegdo da
criagdo, com uma nova vivéncia da realidade. O novo paradigma implica respeito e reveréncia,
ja que cada ser tem valor proprio dentro do todo organico, sempre relacionados uns com os
outros. Esta sensibilidade e espiritualidade nos conduzem a conversao de vida, integrada com
o cuidado da totalidade do planeta.

B. O resgate do coragdo, do carinho, da empatia e da compaixdo. Ao invés de priorizar
a razdo instrumental e a tecnologia, ¢ hora de nos colocarmos em sintonia com as nossas
complexas realidades humanas e com todo o planeta. Assim, a educacdo engloba os
conhecimentos, o cora¢do e as acdes em vista da harmonia planetaria.

C. O respeito aos seres criados revela que todos tém valor em si mesmo e encontram
devido lugar na comunidade de vida do planeta. Pois tudo o que Deus criou ¢ bom e todos
todos tém algo do mistério do Criador. E o respeito se impde, impondo limites a depredacao
€ a0 consumismo.

D. A solidariedade e a coopera¢do dos humanos a criagdo garantem a evolugao de todos.
Os esforgos por uma civiliza¢do centrada na vida e na Terra salvaguardam o destino comum
do planeta e da humanidade, possibilitando as geragdes e a natureza viver, conviver e desfrutar
da vida.

E. A responsabilidade coletiva com atos praticados livremente desperta a consciéncia das

consequéncias de nossas acdes. As atitudes de cordialidade, amorosidade e esperanga
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favorecem o futuro do planeta. Cordialidade: isentar-nos do conceito de um ser humano
dominador e senhor da natureza, mas sim sentir-se parte dela. Amorosidade: sentir-se irmao
de todos os seres criados, por terem todos uma origem comum, a partir do humus da Terra.
Esperanca: indignacao contra os equivocos em relagdo a Terra e coragem para transformar.

Ha, segundo Boff, esperanca para a criacdo ameacada. Para a continuidade da vida no
planeta com qualidade urge a libertacdo dos seres humanos do estilo de vida atual e a adocao
de um novo paradigma. Nesse processo, a educagdo tem um papel irrenunciavel.

Assim, a Teologia crista se articula com Educag@o. Ambas olham para o ser humano
e para o mundo de forma a compor os varios saberes em um processo dialogal entre o
ambiental, social, politico e espiritual. A educacdo para a ecologia integral depende de um
longo caminho a ser trilhado por muitas geragdes. As esperangas persistem, ja que a
consciéncia ecoldgica vem evoluindo na humanidade, malgrado os retrocessos.

A visdo de Boff sobre a educacdo e ecologia integral ¢ compartilhada pelo Papa
Francisco, o que se constata em seus ensinamentos magisteriais. O Papa Francisco convida a
humanidade a educa¢do com vistas a um novo olhar sobre o mundo, destacando o cuidado do
planeta. Considerando a ecologia na perspectiva integral, os seres humanos e todos os seres
do universo, criados pelo mesmo Pai, estdo unidos em comunhdo e formam a familia
universal. A comunhdo nos impele a um respeito sagrado, amoroso e humilde para com toda
a criacao (LS, n. 89).

No convite ao pacto educativo, o Papa Francisco apresenta a educagdo para a ecologia
integral como possibilidade para a construgdo da civilizacdo do amor, no cuidado da Terra,
nossa Casa Comum. Para o Papa Francisco, uma antropologia humanista ¢ oposta a cultura
despdtica do descarte, que tem a ver com a crise socioambiental. Urge, pois, um novo estilo
de vida, que valorize os ecossistemas, e as relagdes dos humanos entre si € com as outras
criaturas.

Para fazer frente a tantos desafios, apontam-se algumas possibilidades a educacao para
a ecologia integral, dentre elas a inter e a transdisciplinaridade. Esta perspectiva inclui a
consciéncia de que a educacdo esta ligada as questdes da sociedade com uma proposta
decolonial. Tal op¢do contribui para um novo estilo de vida como condi¢do para a
sustentabilidade, centrado no cuidado de todos os que habitam a Casa Comum.

Alerta o Papa Francisco sobre a urgéncia de um novo estilo de vida voltado a ecologia
integral, pois a tarefa da educagdo ndo consiste apenas em ensinar coisas. Recorda-se aqui a
admoestagdo do Papa Francisco, ja citada: “voc€s devem formar os rapazes e as mogas nas

trés linguagens humanas - da cabeca, do coracao e das maos. Para que eles aprendam a pensar
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0 que sentem e o que fazem, a sentir o que fazem e o que pensam, e a fazer o que sentem e o
que pensam”!®!, Para isso, o Papa convida os educadores a serem “criativos diante da realidade
e dos desafios, verdadeiros educadores, e ndo apenas distribuidores de informagdes™!?.

O Papa Francisco se fundamenta nas narragoes biblicas e na Tradi¢do da Igreja (cap.
II da Laudato Si’) para apresentar a urgéncia de a educacdo voltar-se ao cuidado com a Casa
Comum, com vistas a transformacao da realidade. A sintonia do ser humano com a natureza
sera recuperada quando assumir a responsabilidade por uma terra que ¢ de Deus, no respeito
as suas leis. A esperanca persiste, ja que Jesus reconciliou todas as coisas, “tanto as que estdo
na terra como as que estdo no céu, porque foi n’Ele que aprouve a Deus fazer habitar toda a
plenitude” (C1 1,19-20). A fé crista da esperangas para o cuidado com a vida plena do planeta.

Ao apresentar a ecologia integral, no capitulo IV da Laudato Si’, o Papa Francisco
conjuga os aspectos ambiental, economico, social, cultural e da vida cotidiana. Mostra como
a ecologia integral estd no horizonte do Bem comum e ligada a justica intergeracional. Ao
tratar sobre Educacdo e Espiritualidade Ecologica (capitulo VI), o Pontifice aponta a
conversao ecologica, através de atitudes pessoais e praticas comunitarias, sociais e politicas.
Inclui deixar para trds a autodestruicdo e desenvolver uma alianga entre a humanidade e o
ambiente, colocando em evidéncia o que o ser humano tem de melhor e prestando atengdo a
beleza da criagdo, para sair do pragmatismo utilitarista.

A conversdo ecologica, movida pela espiritualidade cristd empenha-nos no cuidado do
mundo, que sejamos guardides da obra de Deus. Nesse sentido, as redes comunitarias sdo
imprescindiveis. O despertar da consciéncia de que ndo estamos separados das outras criaturas
nos leva a comunhdo universal, ja que o Pai uniu toda a criagdo com lagos originais.

A criatividade e o entusiasmo para resolver as questdes do mundo, unidos ao gesto de
oferecer a Deus toda a criacdo, faz-nos viver com alegria, na paz e na sobriedade. Acrescenta-
se ainda defender a integridade da vida humana e incentivar e conjugar todos os grandes
valores” (LS, n. 224) na pratica do amor. O Filho de Deus incorporou na sua pessoa parte do
universo material, em quem introduziu um gérmen de transformagao definitiva. Nesta relacdo
de amor, a Trindade ¢é a origem e o modelo para uma vida centrada no bem de todos, “até que

Deus seja tudo em todos” (1 Cor 15, 28).

161 PACHECO, J. As trés linguagens humanas: cabeca, coracio e mios. Vatican news. 25 setembro 2023, p 1.
Disponivel em:  https://www.vaticannews.va/pt/papa/news/2023-09/papa-universidades-america-latina-
cultura-descarte.html. Acesso em 14 fev.2024.
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Sintetizam-se a seguir os ensinamentos do Papa Francisco sobre a ecologia integral a
partir da Laudato Si’, e sua relagdo com a educacio.
A. Conversdo para outro estilo de vida. A educacdo para a ecologia integral postula a
superacao do atual modelo de desenvolvimento, do consumo sem ética, sem sentido social e
ambiental, para a ética do empenho pessoal e comunitario de respeito ao meio ambiente, que
¢ um bem coletivo. Tal estilo de vida implica a “sobriedade feliz” (LS, n. 222-226)
B. Redes comunitdrias. Nao basta que cada um seja melhor. E necessario promover e
fortalecer redes comunitarias. Destaca-se o papel fundamental das agles conjuntas e
organizacdes da sociedade civil. As redes comunitarias sdo uma forma concreta de viver o
amor civil e politico e traduzem a opcdo de grandes estratégias para deter a degradacgdo
ambiental e incentivar uma cultura do cuidado que permeie toda a sociedade (LS, n. 231).
C. Cidadania ecoldgica. A educacdo, chamada a criar uma cidadania ecoldgica, vai além
de informar, pois inclui amadurecer habitos e desenvolver valores. Sdo as virtudes sé6lidas que
desenvolvem a doacdo de si para o compromisso ecologico, ¢ ndo o acumulo de
conhecimentos desconectados da vida.
D. Estruturas socioecononomicas. O papa convoca a humanidade, por meio de agdes
coletivas, reforgadas por politicas institucionais, a uma nova forma de organizar o ciclo
produtivo, a realmar a economia. Tal tarefa extrapola a educagdo, pois exige estruturas
adequadas, e um modelo original de desenvolvimento.
E. Espiritualidade cristd. A conversdo ecologica que decorre da espiritualidade cristd é
uma via para a renovagdo da humanidade. Os ensinamentos do Evangelho tém consequéncias
no nosso modo de pensar, sentir e viver. Como ja se disse, o novo estilo de vida deriva da
tomada de consciéncia de que cada criatura reflete algo de Deus e tem uma mensagem a nos
transmitir. A certeza que Cristo assumiu em Si este mundo material, e, agora, ressuscitado,
habita no intimo de cada ser, da sentido a uma existéncia construtiva.
F. Fundamento trinitario. As agdes comunitarias que exprimem o amor que se doa
transformam-se em experiéncias espirituais. O ser humano se reconhece na natureza,
pois “toda criatura traz em si uma estrutura propriamente trinitaria, tdo real, que poderia ser
contemplada espontaneamente, se o olhar humano nao estivesse limitado, obscurecido e
fragilizado” (LS, n. 239). Assim, o Papa Francisco convoca a se ler a realidade em chave
trinitaria (LS, n. 238). Por isso, louvamos a Trindade pela cria¢do, pois “tudo esta interligado,
e isto nos convida a maturar uma espiritualidade de solidariedade global que brota do mistério

da Trindade” (LS, n. 240).
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G. Fraternidade e amizade social. O Papa Francisco convida a humanidade a cultivar os
valores que se projetam no paradigma da educacdo para a ecologia integral, quais sejam: a
fraternidade e a amizade social universal. A visdo interdisciplinar da Teologia com a Educagéo
estimula o futuro da espécie e de nossa civilizagdo. Ao desacelerar e deixar a Terra respirar,
adotando a cultura do encontro e da beleza em detrimento da cultura do descarte, assume-se
o compromisso da sustentabilidade ambiental, social, espiritual e cultural” (FT, n. 30).

H. Amor fraterno pelos mais fracos. O Papa nos convoca a caminhar “semeando a paz
por toda a parte e andando junto dos pobres, abandonados, doentes, descartados, dos tiltimos”
(FT, n. 2). Ele conclama os educadores a “comunicar o amor de Deus” (FT, n. 4) na
fraternidade, ao invés de se destruirem em defesa de posi¢des que impossibilitam o didlogo.
L Uma adequada antropologia. “Nio havera uma nova relagdo com a natureza, sem um
novo ser humano” (LS, n. 118). Portanto, ndo adianta inverter as posi¢des do antropocentrismo
desordenado da época atual, substituindo-o por qualquer biocentrismo. Isso ndo ira corrigir os
problemas, mas levard o planeta a “um novo desequilibrio que ndo sé ndo resolvera os
problemas existentes, mas acrescentara outros” (LS, n. 118).

J. A educag@o como via de constru¢do de um novo ser humano que cultiva a ecologia
integral ¢ mais ampla e implica varios aspectos a se considerar, tais como:

- Valorizag¢do de cada pessoa. “Néao se pode exigir do ser humano um compromisso
para com o mundo se a0 mesmo tempo ndo se reconhecem e valorizam as suas peculiares
capacidades de conhecimento, vontade, liberdade e responsabilidade” (LS, n. 118).

- Relagdes humanas de raiz. A cura das relagdes humanas, que incluem Deus e a
comunidade planetaria, visam a integridade dos ecossistemas e a manutengdo da vida. “Se a
crise ecoldgica ¢ uma expressdo ou uma manifestagdo externa da crise ética, cultural e
espiritual da modernidade, ndo podemos nos iludir de sanar a nossa relagdo com a natureza e
0 meio ambiente, sem curar todas as relagdes humanas fundamentais” (LS, n. 119).

- A cura das relagées humanas. Essas implicam a adesdo ao Deus-Amor, o Criador de
todas as coisas (LS, n. 119). E a0 mesmo tempo, com os outros, a comegar pelos mais
fragilizados, contra a cultura do descarte, que ocasiona a exclusdo social (LS, n. 123).
Articuladas, as trés relagdes, dos humanos entre si, com as criaturas e com Deus, possibilitam
a integridade dos ecossistemas ¢ a manuten¢ao da vida como um todo (LS, n. 131-132).

- Consciéncia de que somos parte do ambiente. A educacgdo para a ecologia integral esta

relacionada a uma antropologia que considere a comunicacdo entre “a natureza e a sociedade
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que a habita” (LS, n. 139). “A natureza ndo ¢ algo separado de n6s ou uma mera moldura da
nossa vida. Estamos incluidos nela, somos parte dela, compenetramo-nos” (LS, n. 139).

- Uma unica situagcdo completa. A crise € socioambiental e inclui a economia, o
comportamento humano e as maneiras de entender a realidade, tudo compondo uma tnica e
complexa questdo. A procura de respostas para a crise inclui “buscar solugdes integrais que
considerem as interagdes dos sistemas naturais entre si ¢ com os sistemas sociais” (LS, n.
139).

K. Bem Comum e ecologia. A concepcao ecologica do Bem comum tem, no Papa
Francisco, o acento do senso de justi¢a para com as populagdes pobres e marginalizadas do
planeta. Isto se manifesta, por exemplo, ao defender o direito dos pobres de acesso a agua
potavel (LS, n. 29); ao demonstrar a relagdo de degradacdo ambiental e exclusdo social (LS,
n. 48-49); ao apontar a divida ecologica dos paises ricos para com os paises pobres (LS, n. 51-
52); e a necessidade da globalizacdo da solidariedade (LS, n. 52). E marcante, portanto, no
Papa Francisco a vinculacdo da educacdo e da ecologia com a questdo social, ja que o acesso
universal aos recursos naturais ¢ direito humano a partir dos mais necessitados (LS, n. 30).
Além disso, Francisco amplia o conceito de Bem comum, pois esse ndo € restrito somente a
humanidade. Diriamos: o Bem comum abrange todas as criaturas.

L. Dialogo inter-religioso. O Papa Francisco estende didlogo sobre ecologia integral e
educacdo a todos, independentemente do credo religioso e outras divergéncias. A unido de
todos possibilitarda uma cultura da paz, que supere as barreiras formadas pelos preconceitos e
diferencas entre as pessoas e os povos. O didlogo é, pois, o caminho para a superagdo das
feridas causadas pelas rusgas acarretadas pelas divergéncias e violéncias historicas,
despertando a humanidade para a corresponsabilidade rumo a harmonia da criacdo. Tais
principios acarretam uma mudanca radical na educacdo e no estilo de vida das pessoas.

O chamado de Leonardo Boff e do Papa Francisco a educacio para a ecologia integral
esta enraizado na proposta de Jesus, de servigo a todos, para a comunhao, justica, fraternidade
e paz: “Quem entre vos quiser fazer-se grande, seja o vosso servo” (Mt 20,26). A meta, que é
a libertagdo para a vida plena, iniciou-se por Cristo ressuscitado, “fulcro da maturagéo
universal” (LS, n. 83). Mas encontrara a plenitude quando o Espirito envolver o cosmo como
um ambiente divinizado, divinizavel e divinizante de comunhao, com a nossa colaboracao.

Dai que ha esperanga de cuidado e regeneracdo para toda a criagdo. O Novo
Testamento mostra Jesus nas suas agdes terrenas com uma relagdo amorosa para com as
pessoas e o mundo. Ressuscitado e glorioso, esta presente em toda a criagdo, com seu dominio

universal. J& que “foi n’Ele que aprouve a Deus fazer habitar toda a plenitude e, por Ele e para
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Ele, reconciliar todas as coisas (...), tanto as que estdo na terra como as que estdo no céu”
(C11, 19-20). Esta revelacao nos conduz ao fim dos tempos, quando o Filho entregar ao Pai
todas as coisas”, com Cristo Ressuscitado envolvendo misteriosamente toda a criagdo e
guiando-a para um “destino de plenitude” (LS, n. 100).

Assim, nossa vocagdo de filhos de Deus no cosmo caminha para uma realiza¢do que
ultrapassa nossas expectativas. Todas as criaturas, iluminadas pela luz de Cristo, sdo dignas
de respeito e cuidado, como co-destinatarias da Salvag@o: “Eu vim para que tenham vida e a
tenham em abundancia” (Jo 10,10). Jesus Cristo leva a humanidade a viver a consciéncia
planetaria, no cuidado e no respeito para com a criacdo, para o bem da atual e das futuras
geracdes. E a educagdo cristd colabora com o alcance da meta da ecologia integral, para o

Bem comum e a vida plena a toda criagao.
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2 CAPITULO II - EDUCACAO LIBERTADORA, SOCIOINTERACIONISMO E
ECOLOGIA INTEGRAL

Ja que a esperancga para o novo paradigma de vida mostra liames com a educagdo, o
capitulo II apresenta o tema da ecologia integral em chave educacional, considerando os
elementos da educacdo libertadora de Paulo Freire e da visdo sociointeracionista de Piaget,
Vygotsky e Ausubel. A questdo a responder consiste: em que a visdo sociointeracionista ¢ a
educacao libertadora nos autores escolhidos contribuem com a ecologia integral?

A crenca no Criador deveria levar os cristdos a reconhecer o valor de todas a criaturas,
a respeita-las e a cuidar delas. Porém experimenta-se uma situacdo oposta. A criagdo clama
pela conscientizagdo do ser humano sobre o seu existir em vista da continuidade da vida no
planeta. O caminho para a restauragdo dos ciclos de vida passa por uma educacdo que
proporcione, ao lado de um novo modelo econémico, a cooperagdo dos humanos com as
outras criaturas.

Para que a educacio seja eficaz, urge conhecer o ser humano e a sociedade em que se
atua. Pois, segundo Libanio, “ndo ha técnica pedagdgica sem uma concepgio de homem e de
sociedade. Assim como ndo ha concep¢do de homem e sociedade sem uma competéncia

21

técnica para realiza-la educacionalmente™’. Portanto, antes de se abordar sobre a competéncia
pedagbgica na educagdo, apresenta-se uma concepgao de homem e de sociedade rumo a um
estilo de vida responsavel, fraterno e sustentavel. Para isso, far-se-a um recorte da contribuigéo

do socidlogo e filosofo francés Bruno Latour, cotejado com o tedlogo portugués Jodo Duque.

2.1 Uma antropologia aberta: Latour, Duque e teorias educativas

2.1.1 Conhecimento e acio
Segundo Latour, “vivemos uma situagdo de guerra, ndo apenas de uma guerra dos

climas’™

. Neste mundo em guerra, a humanidade ¢ chamada a abrir-se ao outro, o que lhe
desperta a responsabilidade pela transformacdo revolucionaria do planeta. Talvez, até ja
tenhamos ultrapassado o momento de fazer algo a respeito. Diante das evidéncias do

antropoceno, ha um alerta a aco, e ndo uma simples descri¢ao de fatos.

I LIBANEO, J. C. Diddtica: velhos e novos temas. Goinia: Edi¢ao do autor, 2001, p. 5.
2LATOUR, B. Diante de Gaia. Sdo Paulo: Ubu, 2020, p. 77.
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Latour® afirma que, para responder a ameaca continua da vida no planeta, hi quem
entenda que bastam as evidéncias cientificas e que a politica nada tem a ver com a situagao.
A justificativa € que a ciéncia caminha em ritmo alucinante e a politica, por sua vez, anda em
passos de tartaruga, sendo impossivel uma acompanhar a outra. Esse tipo de pensamento,
pautado no “essencialismo estratégico™, apresenta a certeza incontestavel na ciéncia para se
alcancar o efeito de mobilizacdo necessaria. Contudo, somente com a acdo da ciéncia corre-
se o risco de se contornar o trabalho arduo da politica. Assim, o essencialismo estratégico esta
longe de ser a forma ideal de pensamento, pois, muitas vezes, a agdo da ciéncia fica restrita
aos intelectuais e ndo mobiliza a grande maioria da populagdo. Na verdade, a participagdo
politica € essencial para que todos assumam um estilo de vida alternativo ao da degradagao,
agindo em prol da regenerac@o do planeta.

Conforme se demonstrou no capitulo anterior, o Papa Francisco convoca a humanidade
a assumir a responsabilidade perante suas a¢des e a voltar-se a ecologia integral (LS, n. 10).
Ao englobar aspectos ambientais, econdmicos, sociais, culturais, educacionais, de justica e da
vida cotidiana, a aten¢do a ecologia integral se dirige essencialmente ao cuidado para com
toda a criag@o. Nesse contexto, a educacdo ¢ uma das formas de se aliar politica e ciéncia em
prol do Bem comum.

A necessidade da agdo conjunta da ciéncia com a politica ¢ evidente, devido a reacao
da Natureza frente a realidade cadtica em que se encontra. Latour afirma que “ecologia ndo é
a politica levando a Natureza em consideragdo; é o fim da Natureza que esconde sua politica

e uma Politica que torna a Natureza explicita™

. A natureza clama para que tanto a politica
como a ciéncia caminhem juntas, sendo preciso para isso “se acostumar a um encadeamento
continuo de agdes que comegam pelos fatos, se prolongam em um alerta e apontam para

decisdes, nos dois sentidos: ... tanto da politica como da ciéncia™®.

2.1.2 Coracao que impulsiona a acio
Latour sustenta que nao ha outra uma forma de se impelir o ser humano a agdo a ndo
ser pelo coracdo. Somente um género particular de enunciados que nos “tocam o coracgéo para

nos comover” podera conduzir a agdo’. E pelo coragdo que se proporciona o sentido dos

3 LATOUR, 2020, p. 80-82.
4LATOUR, 2020, p. 82.
SLATOUR, 2020, p. 82.
6 LATOUR, 2020, p. 85.
"LATOUR, 2020, p. 86.
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acontecimentos globais, chegando a nos comover, para que assumamos acdoes responsaveis e
fraternas.

Em relagdo a importincia do conhecimento que desperte o coracdo, Latour
exemplifica: caso alguém ndo conheca qual é o efeito do CO?sobre a Terra, é preciso pesquisar
sobre o assunto e explorar acerca de sua importancia para a totalidade do planeta. S6 entdo, a
partir do conhecimento prévio do assunto, a pessoa se familiariza e passa a entender o
conteido, bem como a sentir no coragdo as consequéncias de suas a¢des. O conhecimento
adquirido com o coracdo ocorre quando se compreende a importancia da questdo para a vida
humana e de todo o planeta, o que gera a responsabilidade pelo agir livre e consciente, em
direcdo a um mundo sustentavel e ecologicamente amigavel.

O envolvimento a partir do coracdo seria uma linha mestra para a a¢do educativa que
desperte na pessoa a abertura a beleza da natureza, tornando-se parceira da criagdo para a
sustentabilidade do planeta. O conhecimento intelectual, unido ao mover o coragdo,
desenvolvendo atitudes, habitos e habilidades, despertam para tal realizacdo. Requer-se uma
mudanga na mente e no coragdo, para o sentido de responsabilidade universal. Nesse sentido,
ndo s6 a moralidade das acdes € o foco da educagdo ecologica, como também o conhecimento
a partir do coragdo.

Latour destaca que, quando se diz que ha um mundo natural de um lado, e, de outro,
um mundo humano, com “uma porgdo arbitraria dos atores sendo despojada de toda agdo, e
outra parte, também arbitraria, sendo dotada de uma alma e consciéncia”, esquiva-se da
responsabilidade das agdes para com o planeta . Ao contrario, é preciso deixar de lado o
retrato de humanos se exibindo a frente de um cenario de coisas. Pois ambas as partes,
humanos e ndo humanos, tém seu significado e importancia na historia do planeta. A partir da
conscientizacdo da importancia de toda criagdo para o futuro das geracdes os humanos
assumem a responsabilidade das suas acdes.

E célebre a frase de Galileu de que, apesar de todas as atrocidades enfrentadas pela
Terra, “ainda assim ela se move”.? Por sua vez, diz Latour: “Somos, todos os seres da natureza,
movidos pelo coracdo e responsaveis por nossas agdes. Assim, ndo deveriamos nos
surpreender que uma nova poténcia de agdo acontega por parte da natureza, qual seja, que ela

se comova”.'? Pois, diante de todas as atrocidades, a Terra nio so6 se move, mas se comove.

$ LATOUR. 2020, p. 101.
9 GALILEU apud LATOUR, B, 2020, p. 102.
10 LATOUR, 2020, p. 102 ¢ 103.



110

O sentido do comover-se, para Latour, ndo € “que choremos pela Mae Terra ou nos
extasiemos por ela ter uma alma. [...] Mas que a surpreendente conivéncia entre as poténcias
de a¢do, outrora distintas, tdo opostas quanto as velhas figuras do objeto e do sujeito, no
presente se encontram tio misturadas™'!. Comovida, a terra age e reage frente as situacdes que
enfrenta, e com isso chega a colocar-se contra a propria humanidade, da mesma forma como
esteve tdo em harmonia desde os inicios. Em concordancia com Latour, Murad afirma que
“quando o ser humano assume a responsabilidade pela Terra habitavel, reconhece que ¢

chamado a sustentar o que o sustenta'?”

. Nasce nele, entdo, nova compreensio de alteridade,
autonomia e reciprocidade em relagdo ao planeta.

Para Latour, processos educativos possibilitam despertar a consciéncia dos seres
humanos no sentido de reconhecer que “ndo ha mais objetos a se opor aos humanos, mas que
as leis da natureza comegam a ter espirito”!®. Pois também a natureza sente e conhece com o
coragao.

Muitos ainda pensam que temos um mundo material desprovido de animacdo e de
dignidade. Perante tal concepgao, o carater evidente de ameaca ndo nos fard mudar, refazer as
relacdes, a politica e a economia. A consciéncia do ser humano somente sera ativada quando
se tiver tocado o coragdo. Pois o que parecia metafora, “até as pedras gritam” (Lc 19,40),
agora toma sentido literal diante da dor que os humanos provocam no planeta.

Nesse processo de tocar o coracdo e elaborar o conhecimento dos fatos que levam a
acdo, colaboram as teorias de educacdo voltadas a libertagdo e a sociointeratividade. O novo

paradigma de vida requer o reconhecimento de que tudo no planeta estd em relagdo e que nada

existe fora da relagdo.

2.1.3 Um olhar teologico

O tedlogo Jodao Duque identifica que, mesmo perante a urgéncia de o ser humano abrir-
se a totalidade da criacdo, desenvolvem-se diferentes atitudes, na quais se apresentam
alteragdes doentias, que prejudicam o sentido de comunhdo!4. Tais alteragdes adversas a

fraternidade sdo caracterizadas por:

"' LATOUR, 2020, p. 105 € 106.

2 MURAD, A. (org.) Ecoteologia: um mosaico. Sdo Paulo: Paulus, 2016, p. 50.

3 LATOUR, 2020, p. 112.

4 DUQUE J. M. O préximo e a comunidade. Breve estudo da Fratelli tutti. Lisboa: UCEditora, 2021, p. 5.
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A. Incapacidade de dar lugar, ou ainda de conceder cidadania ao outro diferente de si.

B. Recusa de acolher a alteridade, o que acarreta exclusao.
C. Incapacidade de receber algo do outro, ja que isso implica reconhecer e aceitar a sua
alteridade.

Tais patologias ocasionam comunidades fechadas, formadas por individuos
autossuficientes, que ndo reconhecem os outros no exterior de si proprios.

Contrapondo-se ao estilo das comunidades fechadas, Duque apresenta o caminho da
fraternidade, caracteristico das comunidades abertas. Tais conjunto de pessoas decorrem “de
uma permanente exposi¢io ao outro, tanto como sujeito, como grupo”'®. E precisamente a
ruptura da autossuficiéncia do sujeito e da imunidade ao proximo que caracteriza o ser humano
com vinculo comunitdrio. Pois “a esséncia da subjetividade ndo reside na identidade do
sujeito, mas na sua radical exposi¢do ao outro”!®,

A abertura ao proximo ndo anula a singularidade da pessoa; ao contrério, ela ¢
propriamente a origem da sua identidade. Ao reconhecer sua incompletude, o ser humano se
sente necessitado do outro, ou de um Outro, o que faz com que ele se abra ao proximo e ao
Absoluto. Tal processo de abertura ao Transcendente conduz o ser humano para fora de si, a
partir da sua realidade. O conjunto da singularidade de homens e mulheres abertos ao Outro
define, assim, a comunidade fraterna e solidaria.

Nas comunidades abertas, o principio da singularidade e da incompletude dos humanos
suscita um novo conhecimento de si e do préximo. A acolhida ao Transcendente pode ser a
chave para a abertura dialogal junto aos outros. A busca de novos horizontes amplia a visdao
de si e possibilita o exercicio de um cuidado singular, no qual a comunidade cultiva o
conhecimento mutuo ¢ a relagdo fraterna.

Por sua vez, Pagola identifica a espiritualidade com base na abertura ao singular e na
acolhida a diversidade como aquela que esta em sintonia com o antincio de Jesus na pratica
do Reino de Deus. Pois o Deus que Jesus anuncia ¢ também o Deus de todos, sem
discriminagio nem exclusdo de religido, e todos podem invocé-lo como Pai!”.

Jodo Duque acentua a importancia da relagdo com o outro como decorrente da abertura
ao Terceiro, ou seja, ao Transcendente, a quem todos t€m acesso para a formagdo do vinculo

comunitario que conduz a responsabilidade.

5 DUQUE, 2021, p. 6.
16 DUQUE, 2021, p. 6.
7PAGOLA, J. A. Jesus: aproximagao historica. Petropolis: Vozes, 2010, p. 20.
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De fato, aquilo que permite que o vinculo comunitario ndo se transforme na relagdo
“eu-tu” como puro binarismo — que terminara por ser, ou mutuamente excludente,
ou includente de um e de outro na mesma totalidade que os abrange a ambos,

excluindo o seu exterior, € a referéncia ao Terceiro (destaque nosso), o verdadeiro

fundamento da dindmica de exposi¢do como instaura¢do do vinculo comunitério'®.

Para Duque, o Terceiro, que para os cristdos ¢ Deus, impele os humanos ao outro,
impedindo que se fechem em si, o que os destruiria em uma relagdo restrita. “O Terceiro
impele a abertura, surgindo como fundamento da identidade, que ¢ sempre dada pelo outro —
pelo Outro (Ele), na presenga do outro (tu)”!?. A exigéncia da abertura ao outro, provocada
pelo Absoluto, conduz ao principio da responsabilidade fraterna.

Em suma, segundo Duque, reconhecer o que nos falta no outro ¢ o que nos leva a

abertura e a responsabilidade pelo proximo.

A exposi¢o ao outro, que nos falta, seja para doagdo ou recep¢ao, ¢ precisamente o
que origina os vinculos comunitérios, entdo uma comunidade é um processo de
permanente abertura ao exterior, ao que transcende — mesmo ao Transcendente,
enquanto Deus {inico, Gnica origem e Unico “Pai” de todos os irmdos humanos?.

No mesmo sentido, pontua o Papa Francisco (FT, n. 53-67) que a abertura ao
Terceiro, que ¢ Deus, conduz o ser humano a abertura ao exterior e ao que ¢ diferente de si:
“Onde esta o teu irmao? Quem & o teu proximo?” Com base na parabola do Samaritano (Lc
10,25-37), Francisco conclui que o proximo é qualquer um que seja concreto, que interpela a
uma responsabilidade pessoal e comunitdria, atraido pelo Terceiro.

Com base na pardbola do Samaritano, Duque esclarece que o préximo é “um
acontecimento, um evento de tornar-se proximo, ou o assumir alguém como préximo, a partir
do que ¢ imprevisivel [...]. O proximo € a propria conduta de se tornar presente... Nao se tem
um préximo; eu € que me fago proximo de alguém™?!. E o que conduz o ser humano a se tornar
proximo do outro € a fraternidade.

Entéo, interroga Duque: quem € o préximo? O proximo € qualquer outro “seja do meu
proprio povo ou de qualquer outro”??. Nesse sentido também Francisco articula abertura a
transcendéncia e relagdes humanas construtivas. “A pessoa que se abre a uma exterioridade
marcada pela dimensao de transcendéncia vivencia uma relagdo inter-humana e dos vinculos

comunitarios” (FT, n. 53-67).

8 DUQUE, 2021, p. 7.
Y DUQUE, 2021, p. 7.
2 DUQUIE, 2021, p. 7.
2 DUQUE, 2021, p. 1

p-1

1.
2 DUQUE, 2021, p. 12.
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Em relac@o a comunidade, ¢ pela fraternidade que se supera a proximidade fisica ou
territorial e a intencionalidade. A partir do momento em que eu me faco proximo do outro, a
responsabilidade acontece, qualquer que seja o proximo e onde quer que ele esteja. “A
fraternidade universal e a amizade social, dentro de cada sociedade, sd@o dois polos
inseparaveis e ambos essenciais. Separa-los leva a uma deformagdo e a uma polarizagdo
nociva” (FT, n. 142).

Assim como na pardbola do Samaritano, “a inclusio ou a exclusio da pessoa na
margem da estrada define todos os projetos econdmicos, politicos, sociais e religiosos™ (FT,
n. 69). A fraternidade visa o bem do outro, seja ele quem for, esteja onde estiver. A relacao
interpessoal para com o proximo segue o mandamento do amor como caracteristica de uma
nova forma de ser humano. Optar pelo amor ¢, portanto, a base da comunidade aberta e
fraterna.

Uma das motivagdes para a educagdo a mudanga reside na experiéncia espiritual, que
inclui o didlogo com as alteridades, inclusive nas diversas formas de manifestagdes religiosas.
A pessoa que se abre ao outro e ao Terceiro admite sua incompletude e estabelece relacao
dialégica inter-humana, nutrindo vinculos comunitarios. Tal experiéncia comporta uma
irrenunciavel dimensdo ecoldgica e planetaria. Pois somos seres na Terra e da Terra.

Cada um, ao assumir sua participagdo na comunidade universal, volta-se a “cuidar dos
outros e do planeta com pequenas agdes didrias, motivado a um novo estilo de vida, com
comportamentos para o cuidado com o ambiente e com uma criatividade dignificante, que pde
a descoberto o melhor do ser humano” (LS, n. 211). A educagdo demanda um investimento
na consciéncia ecoldgica. O ser humano envolvido no processo educativo para a
sustentabilidade vem carregado de espiritualidade que toca o coragdo para a fraternidade.
Nesse processo, a educagdo caminha rumo a um novo estilo de vida, marcado pelo cuidado a

todos os seres € a fraternidade universal.

2.1.4 O didlogo com as teorias educativas

A introdugdo a esse capitulo, de natureza educacional e teologica, ndo € um desvio do
tema central. A exigéncia de novas relagdes requer um método pedagogico que proporcione a
humanidade a reconstrucio do planeta destruido. Isso tem a ver também com o paradigma
ecologico colocado por Boff, que se apresentou anteriormente.

Apesar de as teorias libertadoras e sociointeracionistas ndo abordarem especificamente
a questdo da ecologia, elas fornecem a fundamentagdo adequada para a formagao critica das

consciéncias, com vistas a libertacdo das situagdes decorrentes da subalternidade social e da
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destruicdo ecoldgica em que se encontra o planeta. Dessa forma, tais teorias colaboram para
a superagdo do estilo de vida consumista, antropocéntrico e despdtico dos dias atuais.

Dentre as teorias socio-interativas e libertadoras de educacao, destacam-se as de Paulo
Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel. Além da linha sociointeracionista, outras tendéncias sdo
adotadas especialmente em escolas e universidades. Elas caminham paralelamente a educagéo
para a ecologia integral, ignoram-na ou a ela se contrapdem. Segue, para esclarecimento, uma

sintese das principais tendéncias pedagdgicas atuais.

Quadro 1 — Sintese das principais tendéncias pedagogicas na educacao formal

TENDENCIAS CONTEUDO ENSINO METODO RELACAO
PROFESSOR-ALUNO
Expositivo. Preparagao O professor € o
. . do conteudo, transmissor do
Prioriza conhecimentos apresentagdo, associagdo conhecimento. O
TRADICIONAL herdados e transmitidos | 2PreSCMAcd0, asSOCIacdo, 1ento.
~ generalizagdo e aplicagdo estudante ¢ ouvinte,
pela geragao adulta. . i
em exercicios e expectador, e a relagdo é
atividades. centrada no professor
A 1mp0rtan01a.1Arec.a1 sobre Ativo. Deve-se aprender
as experiéncias .
. . fazendo. Pesquisar, - .
vivenciadas, os desafios trabalhar em erupo Relagdo democratica: o
RENOVADA cognitivos e as situagdes resolver rob%emr;s, professor ¢ um
PROGRESSISTA problema. O processo de pr¢ ’ facilitador da
. . propor solugdes, estudar .
aquisi¢do do conhecimento . ;. . aprendizagem do aluno.
. o meio ecoldgico e social
¢ menos relevante do que a
. . etc.
metodologia aplicada.
A énfase ¢ dada no Terapeutico: op apel do ~
. professor ¢ o de Relagdo humana: o
desenvolvimento das . .
_ relacdes e das facilitador da professor deixa os
RENOVADA NAO- comunicacdes. Incentiva aprendizagem. Uso de alunos livres no que
DIRETIVA gocs. técnicas de sensibilizagdo tange as atividades. A
os alunos a buscarem, por A . .,
. o e énfase na melhoria do relacdo é centrada no
si mesmos, seu proprio .
. relacionamento aluno.
conhecimento. .
interpessoal.

Técnica-diretiva:
relagdes estruturadas,
objetivas, com papéis

Voltada para a preparagdo Uso de instrugdo bem definidos.
técnica a fim de que o programada, Professor:
TECNICISTA aluno possa respopder planeJarr}entg, recursos administrador.
adequadamente ao sistema audiovisuais, dentre )
. . ~ . Aluno: ser humano que
social, global e ao mercado | outras instru¢des e meios
;. responde.
de trabalho. tecnologicos.
A relagdo é centrada no
controle das condigbes
da educacdo.
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Tem um carater politico
que incorpora a realidade
vivencial do aluno como

Dialogicidade, trabalho

Os alunos sdo sujeitos
do ato do conhecimento.
O professor favorece a

LIBERTADORA . em grupo, discussio e aproximagdo da
ponto de partida para a N T
~ , conscientizagao. consciéncia. E centrada
seleg¢do dos contetudos da nas relacbes
acdo educativa. interpessoais
Autogestdo da Nao-diretiva: o professor
experiencia d.O £&rupo: ¢ o orientador e
O conteudo emerge dos formas de participagdo ¢ | catalisador do processo,
LIBERTARIA interesses dos alunos, ndo de expressdo pela

¢é pré-determinado.

palavra, mediante
organizagdo e execugao
do trabalho.

gera reflexdes junto ao
grupo.

Naio ha centralidade.

CRiTICO-SQCIAL
DOS CONTEUDOS

Ha conteudos
determinados que sdo
escolhidos a partir de bens
culturais da humanidade,
com fungdes formativas e

Participativo e
fundamentado no saber
universal: vincula teoria e
pratica.

Interacgdo e troca entre
professores e alunos.
Professor: mediador e
intervencionista. Aluno:
confronta suas
experiéncias com os
conhecimentos
selecionados pelo

instrumentais. ~
professor. As relagdes

sdo centradas no social e
no contetido de ensino.

Fonte: adaptado de FONSECA ¢ FONSECA?.

Dentre tais tendéncias, importa optar por aquelas que contribuem com a educagao para
a ecologia integral. As tendéncias libertadora e critico-social dos contetidos favorecem a
abertura dos humanos aos outros seres, para “criar em si mesmo um novo homem, fazendo a
paz em todo o universo” (Ef 2,15). A partir de tal pressuposto, buscar-se-a nesse capitulo
conhecer as metodologias sociointeracionistas, destacando-se os pontos de ligagdo com a
ecologia integral e a prioridade a interacdo entre os humanos e com os outros seres do planeta,
para o Bem comum.

A tendéncia libertadora ¢ inspirada em Paulo Freire. Tal linha educativa possibilita a
relacdo do educando com o meio e o leva a questionar suas relagdes sociais, em vista de uma
nova sociedade. Seu principal objetivo € elevar o nivel de consciéncia dos educandos sobre a
realidade que o cerca, para que atuem rumo a transformacdo econOmica, politica, social e
cultural.

Para J.C. Libaneo®*, a busca do conhecimento na tendéncia humanista-libertadora

subsidia a reelaboracdo mental para o educando atuar sobre o mundo social com o objetivo de

2 FONSECA e FONSECA. Diddtica  Geral. 2016, p. 39. Disponivel em:
https://md.uninta.edu.br/geral/didatica/pdf/Did%C3%A 1 tica%20Geral.pdf. Acesso em 26 dez.2022.

# L IBANEO, J. C. Democratizagio da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos p. 21-24. Sio
Paulo: Loyola, 1986. Disponivel em:
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despertar uma nova forma de relacdo com a experiéncia vivida. Tal tendéncia tem no didlogo
entre educandos e educadores seu ponto chave, de acordo com as caracteristicas ¢ o
desenvolvimento do grupo. Admite a avaliacdo da pratica vivenciada entre estudante e
professor, bem como a autoavaliacdo, considerando os compromissos assumidos em sua
relagdo com a pratica social.

Complementando, a tendéncia progressista critico-social dos contetudos afirma que a
escola é democratica quando ¢ instrumento de apropriagdo do saber e de promogdo de
transformagoes sociais. O educando participa da busca do conhecimento, encontrando-o nos
contetdos e nos modelos do processo educativo com significacdo humana e social. Assim, tal
tendéncia propicia a democratizag¢ao da sociedade de forma organizada e ativa, privilegiando
a aquisi¢do do saber vinculado as realidades sociais.

Os métodos construtivistas derivados das teorias sociointeracionistas colaboram para
que os educandos reconhegam os conteudos como auxilio ao processo de compreensdo da
realidade. O conteudo a ser assimilado, em conjunto com os valores adquiridos, apresenta
relacdo entre a experiéncia ja construida e o seu significado para a existéncia. Por isso,
destacam a importancia dos materiais utilizados na educac@o, que favorecem a analise critica
da realidade em um processo que une teoria e pratica. A esse sistema socio critico de educagao
correspondem as teorias de Piaget, Vygotsky e Ausubel. Passa-se entdo a elucidar como a
visdo sociointeracionista de educacdo de Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel amplia o

horizonte da educacdo para a sustentabilidade e a cidadania planetaria.

2.2 A educacio libertadora de Paulo Freire e a ecologia integral
A educacio derivada da concepgido freireana® caracteriza-se por ser libertadora da
subalternidade e da alienacdo. Essas situacdes, caracteristicas das comunidades populares,

exigem a transformacao da realidade, com a colaboragdo de uma educagido humanista.

2.2.1 Linhas mestras da educacio humanista-libertadora de Paulo Freire
O educador brasileiro Paulo Freire nasceu aos 19 de setembro de 1921, em Recife, e
faleceu dia 02 de maio de 1997, em S&o Paulo. Aos 22 anos ingressou na Faculdade de Direito

e foi professor de Lingua Portuguesa e de Filosofia na Escola de Belas Artes da UFPE. E

https://drive.google.com/file/d/0B3GQrRvm4KXONjhCUDNsd3gweXM/view?pli=1&resourcekey=0-
8d_7RPpYWdx-qEu2L.D76Gw. Acesso em 12 mai.2025.

25 A abordagem aqui utilizada ndo consiste num estudo aprofundado da pedagogia de Paulo Freire. H4 inimeras
teses, artigos e livros que tratam desse tema. Trata-se simplesmente de mostrar que a perspectiva libertadora
de Paulo Freire ¢ imprescindivel na educac@o para a ecologia integral.
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reconhecido internacionalmente, com 29 titulos de doutor Aonoris causa concedidos por
universidades da Europa e da América.

Dizia Freire: “E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional”?®.
Sua inquietagdo com os métodos de ensino tradicionais foi identificada ja em 1955. Na época,
ele coordenou a fundagdo do Instituto Capibaribe, que funciona até hoje. Em 1958, apresentou
as bases teodricas de seu sistema de alfabetizacdo de adultos no II Congresso Nacional de
Educacdo, no Rio de Janeiro. Em 1961, Freire montou um grupo de educagdo popular que
alfabetizou 300 cortadores de cana em 45 dias. A experiéncia mais conhecida ocorreu em
1963, em Angicos (RN), em que cerca de 300 trabalhadores foram inicialmente alfabetizados
apos 40 horas de estudo. Uma das novidades era a utilizagcdo de palavras comuns ao cotidiano
dos trabalhadores como ponto de partida para a alfabetizagdo — por exemplo, tijolo. A
experiéncia de Angicos repercutiu em todo o pais e no mundo inteiro.

Segundo Giovanaz, na obra de Paulo Freire encontra-se presente a perspectiva crista:
“ele traz contribui¢es ao pensamento teoldgico libertador que estava sendo construido na
América Latina™’. Freire via a Teologia da América Latina como um caminho necessario
para a atuacdo da Igreja no contexto do Continente. Porém, muitos dos sonhos libertadores de
jovens da geragdo de Paulo Freire foram interrompidos com o golpe militar de 1964. Em 16
de junho do referido ano, Freire foi preso e levado para Olinda (PE), onde passou 70 dias
detido em um quartel, até ser libertado. Dois meses depois partiu para o exilio, espalhando
sementes de sua pedagogia em varias partes do mundo. Sua proposta de educacdo libertadora
caminhou na direcdo em que o oprimido superasse sua condi¢do de subalternidade, sem
assumir o papel do opressor, em vista de condi¢des de vida digna para todos.

Antes de voltar ao Brasil, na virada de 1980, Freire esteve em mais de 30 paises. O
processo de abertura politica do Brasil, com a Lei da Anistia, permitiu que as obras de Freire
circulassem no pais e que ocorresse seu retorno ao pais. A obra de Paulo Freire mostra a
necessidade de uma educag@o a partir de uma perspectiva critico-libertadora, para a formacao
de sujeitos capazes de transformar politica e socialmente a realidade. Freire ¢ reconhecido

como patrono da educagio brasileira, conforme a Lei 12.612, de 13 de abril de 20122,

26 FREIRE, P. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensina ensinar. Sdo Paulo: Olho D*Agua, 1993, p. 10.

27 GIOVANAZ, Daniel. Hd& cem anos, nascia Paulo Freire, p. 1. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2021/09/19/ha-cem-anos-nascia-paulo-freire-conheca-a-trajetoria-do-
patrono-da-educacao-brasileira. Acesso em 29 dez.2022.

28 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 18.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988. p. 51. Disponivel em:
https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf. Acesso em 18
dez.2022.
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Apesar de Paulo Freire ndo explicitar a especificidade da questdo ecologica para a
transformacdo da realidade, nem ter aprofundado suficientemente a critica ao
antropocentrismo da modernidade, sua pedagogia colabora com a libertagdo da opressao,
causada pela posse e pela obsessdo do ter, possibilitando a educacdo de pessoas
comprometidas com a Casa Comum e com a transformacdo das relagdes injustas que a
ameagam. Assim, os tracos fundamentais da proposta freireana apresentam correlagdo com a
ecologia integral. O breve comentdrio a seguir ndo pretende esgotar a teoria e a pratica
pedagobgica freireana. Pretende-se somente identificar as caracteristicas do método de Paulo

Freire em suas ligagdes com a educacao para a ecologia integral.

2.2.2 Paulo Freire e a educaciio para a ecologia integral

Seguem as caracteristicas da proposta de educag@o libertadora de Paulo Freire,
aplicaveis a ecologia integral.
A. O didlogo gerador de atos criadores e problematiza¢do

Paulo Freire apresenta o dialogo como linha mestra de sua proposta educativa, ja que,
segundo ele, “o dialogo é uma exigéncia existencial"*. Ele questiona: “como posso dialogar,
se parto de que a pronuncia do mundo ¢ tarefa de homens seletos e que a presenga das massas
na historia é sinal de sua deterioracdo que devo evitar?"*° H4 limites para o didlogo no mundo
atual, estabelecido pelos dominadores. Pois “em uma sociedade de classes ndo ha didlogo,
apenas um pseudo didlogo, utopia romantica quando parte do oprimido e ardil astuto quando
parte do opressor’!. Considerando tal realidade, Freire se empenha a dar voz aos que nio a
tem e ouvidos para escuta-los, suscitando o debate sobre as condi¢des de sua existéncia,
aplicando na pratica dos principios da educacao libertadora.

A prética educativa realiza o didlogo problematizador com o educando, quando o
educador devolve de forma organizada ao educando o conteudo que lhe foi trazido de forma
desestruturada. Tal processo possibilita também ao educador refor¢ar seu proprio

conhecimento.

Para o educador-educando, dialogico, problematizador, o contetido da educagao ndo
¢ uma doag@o ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser depositado nos

» FREIRE, 1988, p. 51.

0 FREIRE, 1988, p. 51.

3'GADOTT], in FREIRE, P. Educa¢éo e mudanga. 12.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, pdf, p. 4. Disponivel
em:

https://ifbaiano.edu.br/portal/pos-eja-santa-ines/wp-content/uploads/sites/99/2020/07/Educacao-e-Mudanca.pdf
. Acesso em 13 mai.2025.
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educandos, mas a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada®?.

B. Inventividade criadora e participag¢do ativa

Conforme Freire, o conteudo provém da realidade do educando, a partir do qual ele
gera atos criadores, no continuo processo do aprender a aprender. A educagdo libertadora
prevé a participacdo ativa tanto do educador como do educando na constru¢do do

conhecimento, com vistas a transformacao da realidade.

Pensavamos numa (educac@o) que fosse ao mesmo tempo um ato de criagdo, capaz
de gerar outros atos criadores; ... na qual o homem, que ndo ¢ passivo nem objeto,
desenvolvesse a atividade e a vivacidade da invengdo e da reinvengao,
caracteristicas dos estados de procura [...]. Procurdvamos uma metodologia que
fosse um instrumento do educando, e ndo somente do educador, ¢ que identificasse
[...] o contetido da aprendizagem com o processo mesmo de aprender3.

Um dos propositos de educacdo de Paulo Freire ¢ a participagdo ativa tanto do
educando como do educador. Dai surgiram os questionamentos: como praticar este tipo de
educacdo? Quais meios favorecem a participagdo ativa do educando? Como ajudar o ser
humano a inserir-se no mundo em que vive para modificar a realidade? Segundo Pontes, “os
objetivos e os procedimentos metodolégicos que Paulo Freire sistematizou dao as respostas a
essas questoes’™*,

Para Freire, a educacdo exige: aplicacdo de um método ativo, dialogal e critico;
modifica¢do do conteudo programatico da educacao, a partir da realidade do educando; e uso
de técnicas que favorecam o didlogo e a participacdo. Somente assim sera possivel aos
educandos modificar sua realidade™.

C. Conscientiza¢do

A primeira experiéncia da pedagogia de Paulo Freire aconteceu na alfabetizacdo de
adultos, que partia de poucas palavras geradoras, retiradas da realidade dos educandos.
“Teriamos de pensar na reducdo das chamadas palavras geradoras, fundamentais ao
aprendizado de uma lingua silabica como a nossa. ... Quinze ou dezoito palavras nos pareciam
suficientes para o processo de alfabetiza¢do pela conscientizagdo™®. E assim Freire criou seu

método proprio.

2 FREIRE, P. 1987, p. 47.

3 FREIRE, P. Extensdo ou comunica¢do? 5.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980b, p. 22.

3 PONTES, Tatiana P. de A. O lugar de Paulo Freire na atualidade: o que sabem professores e professoras.
Tese de doutorado. Presidente Prudente, Sdo Paulo: UNESP, 2017, p. 117.

33 FREIRE, P. Educagdo como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967, p. 107.

36 FREIRE, 1967, p. 111.
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Em pouco tempo Paulo Freire alfabetizou muitos adultos, em que a conscientizagdo
foi alcangada por meio de palavras geradoras e do didlogo critico. Ler a realidade para ler as
palavras! Por um lado, a simplicidade dos procedimentos e, por outro, o cuidado na articulagao
entre o dialogo e as concepcdes que geram agoes transformadoras.

O sentido da educacdo, para Paulo Freire, € a conscientizagdo dos educandos para a
vivéncia da liberdade criativa e ndo para o acumulo de contetido. Conscientizacdo, para
Freire, é o processo fundamental que ocorre no ser humano com vistas a modificagdo das suas
diferentes dimensdes: o pensar, o falar e o agir. Tal processo implica tomada de consciéncia,
que ¢ a capacidade de dar aten¢@o aos modos de ser e as acdes que as pessoas realizam.

Um dos requisitos educacionais do método Paulo Freire ¢ a conscientizagdo como
libertagdo e vice-versa. “Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientiza¢do, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de
que a educacdo, como pratica da liberdade, é um ato de conhecimento, uma aproximagao
critica da realidade’™’.

Conscientizagdo estd intimamente ligada a autonomia e ¢ decorrente da aquisicdo de
conhecimentos ¢ ampliacdo da visdo de mundo. A abertura ao conhecimento é fator
preponderante para se comegcar a desenvolver a consciéncia da pessoa. Junto com a aquisicao
de conhecimentos, a pessoa passa a se conscientizar das a¢oes fundadas na justica e entdo
denuncia/anuncia aquilo que a rodeia, em especial as injusticas. “Quanto mais conscientizados
nos tornamos, mais capacitados estamos para ser anunciadores e denunciadores, gragas ao
compromisso de transformagdo que assumimos™®. As descobertas decorrentes do
conhecimento provocam uma consciéncia reflexiva que tende ao comprometimento da
transformacao.

A educacdo somente se torna efetiva e eficaz com os novos conhecimentos, caso os
educandos tomem parte ativa no processo, de forma livre e critica. Esse ¢ um dos principios
essenciais da linha freireana, que inclui o debate sobre a realidade. Isso favorece a
compreensao das experiéncias humanas no seu contexto historico e cultural.

D. Reflexdo critica e ir a raiz
Considerando a educagdo como um processo que parte da realidade do ser humano, “a

reflex@o critica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica, sem a qual a teoria pode ir

37 FREIRE, P. apud BORGES, Gabriela Fernanda Silva. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdo: uma
introdugdo ao pensamento de Paulo Freire. Tradug@o de Katia de Melo e Silva. 3. ed. Sao Paulo: Moraes, 198,
p- 25.

3 FREIRE, P. apud BORGES, 1980, p. 28.
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virando blablabla, e a pratica, ativismo™. Escutar o povo sobre determinada realidade é
fundamental para que essa possa ser transformada. Ao contrario, a teoria sera um processo
castrador se o conteudo for trazido de fora e imposto como algo a ser aprendido.

Para Freire, ¢ importante descer as raizes do ser humano em sua cultura e ambiente.
Paulo Freire diferencia o termo radicalizacdo do sentido de sectarizagdo, alienacdo e
fechamento ao dialogo. No sentido freireano, radicaliza¢do toma o sentido positivo, de ligacao
araiz das decisOes criticas e libertadoras do ser humano. Quando o conhecimento é construido

com origem na raiz das decisdes das pessoas, a educacao € critica, criadora e libertadora.

A sectarizac@o ¢ sempre castradora, pelo fanatismo de que se nutre. A radicalizagdo,

pelo contrario, é sempre criadora, pela criticidade que a alimenta. Enquanto a
sectarizagdo é mitica, por isto alienante, a radicalizagdo ¢ critica, por isto libertadora.
Libertadora porque, implicando no enraizamento que os homens fazem na op¢ao
que fizeram, os engaja cada vez mais no esfor¢o de transformagdo da realidade
concreta e objetiva®.

Ao se originarem na raiz da realidade do educando, os contetidos favorecem a critica
libertadora. A experiéncia que provém da raiz de onde advém os conteidos conduz a
libertacdo e a transformacao da realidade.

E. Amor e consciéncia critica

A intencdo critico-libertadora, tanto na educacdo como na vida, ¢ identificada por
Paulo Freire como pratica do amor e da justica, requisito para a liberdade. Amar ndo € simples;
consiste em “um ato de coragem™*!. Ele exige critica e justi¢a, antes mesmo da caridade. Sem
a critica da realidade, que deriva do conhecimento e a ele conduz, a educagdo caminha rumo

ao desamor e a alienacéo.

Nenhuma educagdo verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da
criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, ¢ do outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicio*.

A afirmacdo de Paulo Freire ndo quer dizer que conhecer implica somente intuicao,
afetividade e amor. O importante € ndo parar nas intui¢des, mas submeté-las a analise critica,

chegando a curiosidade epistemologica que favorece a transformagdo da realidade. Por outro

3 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. 36. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2007, p. 22.

4 FREIRE, 1987, p. 16.

4 FREIRE, P. Educacédo como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967, 1983, p. 41.

4 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 25.ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1996, p. 24. Disponivel em:
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-Freire.pdf. Acesso em 18
dez.2022.
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lado, “ndo € possivel também uma educagdo indiferente a beleza do estar no mundo, com o
mundo e com os outros, € com o que eles exigem de nés™*. A educagio verdadeira é um
ensaio estético e ético rumo a transformacao, com critica e afetividade.

Freire mantém com os educandos uma relacdo privilegiada. Para ele, a educacdo
decorre de um ato de amor critico, que provém da beleza da vida e da justica para a
transformagao social. J& que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo™**. Dessa forma, “o educador que, ensinando,
castra a curiosidade do educando em nome da eficacia da memoriza¢do mecanica, tolhe a

liberdade do educando e sua capacidade de aventurar-se™*

. A aventura do aprender ¢
libertadora quando incentivada pela relagdo dialdgica entre educando e educador.

Poderiamos dizer, a partir de Paulo Freire, que envolvimento do coragdo acrescida de
uma consciéncia critica sdo a linha de acdo educativa para a pessoa se abrir a beleza da
natureza e se tornar parceira dos outros na luta pela sustentabilidade do planeta. Desenvolve-
se entdo a colaboragdo para a transformagao das condigdes de opressdo, inclusive das que se
relacionam a situagdo egoica e depredadora do ambiente. Pois “se a educagdo sozinha néo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda™*. Dai a importancia de uma
educacdo voltada a transformacdo do estilo de vida, rumo a cooperagdo e a fraternidade da
comunidade planetaria.
F. Educador e educando. protagonistas do processo do aprender a aprender

A educagdo libertadora, que considera o educando protagonista da historia, detecta que
ele esta em constante relacdo com o educador e com o mundo que o cerca. Nessa comunicagao
educador-educando-mundo, a relacdo ¢ horizontal, e o dialogo, o traco essencial. Freire afirma
que, para gerar um novo conhecimento, “educador e educando assumem o papel de sujeitos
cognoscentes, mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer™’. Aprender a
aprender € a postura do educador e do educando no processo da educacao libertadora. Importa
considerar que Paulo Freire ndo desenvolveu suficientemente uma nogdo ecoldgica do
conceito de “mundo”.

A relacdo dialogal com os outros incita a conscientizacdo, em decorréncia da troca de
experiéncias sobre a realidade social. O conhecimento construido possibilita, assim, a

libertacdo da ignorancia social e oferece condi¢cdes para a conquista de direitos basicos para o

4 FREIRE, 1996, p. 24.

“ FREIRE, 1987, p. 42.

4 FREIRE, 1996, p. 30.

46 FREIRE, P. Pedagogia da indignagédo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Unesp, 2000. p. 67.
4TFREIRE, P. Extensdo ou comunicagdo? 5.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980, p. 28.
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Bem comum, por meio da analise e da critica da sociedade. Isso determina praticas cidadas
responsaveis na relagdo do ser humano com o planeta.

Paulo Freire destaca que a educacdo, da forma como estd organizada, reproduz os
processos de dominacdo a servico da manutencdo da realidade de opressdo e alienagdo,
provocada por uma elite. Freire chega a concluséo que, “quando a educagao ndo ¢ libertadora,
o sonho do oprimido passa a ser o opressor’*®. Tal inversdo da situagdo social é questionavel,
Jjé que provoca um ciclo vicioso de um estilo de vida refratario ao Bem comum. Nesse sentido,
a pedagogia freireana caminha em prol da libertagdo da situacdo de opressdo, tanto dos

oprimidos como dos opressores, a partir dos primeiros.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua transformagdo; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido
€ passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo®.

O método freireano se caracteriza pelo aprender a aprender, em um processo continuo
de educagdo problematizadora, com base na realidade. “Os homens humanizam-se
trabalhando juntos para fazer do mundo, sempre mais, a mediagdo de consciéncias que
coexistem em liberdade™*°. Todos os humanos sdo chamados a liberdade, e os primeiros sio
aqueles que se encontram oprimidos. Na perspectiva atual, o conhecimento das causas
estruturais da opressdo e das extremas desigualdades estimula o compromisso socioambiental,
em vista do bem de todos.

G. Relacdo democratica com os outros e com 0 mundo

Moreira destaca que “é na relagdo com os outros e com o mundo que a educacio
demonstra ser um processo diretivo, mesmo sendo libertadora™!. Essa diretividade nio deve
ser confundida com comando ou domesticagdo. O educador dirige os trabalhos com a
finalidade de, junto com o educando, superar a posicdo em que o aprendiz se encontrava
incialmente. Dessa forma, a educagdo diretiva ndo se torna manipuladora, nem opressora,
muito menos domesticadora, mas libertadora, sobria e justa em vista do conhecimento
transformador da realidade.

Conhecer para transformar, ler a propria vida e escrever a propria historia, aprender

para viver melhor, essas sdo as expressoes que sintetizam a experiéncia educativa. Para Freire:

4 BIAGOLINI, Carlos H. Comegando bem, frases e pensamentos. 2009, p. 93 (citando Paulo Freire).
“ FREIRE, 1987, p. 27.

0 FREIRE, 1987, p. 15.

S MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. 3.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2022, p. 126.
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A reinvengdo da educagdo se faz e se refaz a medida que avanga o processo de
transformacgdo da sociedade, pois € o desenvolvimento desse processo que exige e
favorece a aquisi¢do pelos dominados de uma consciéncia e de novos
conhecimentos que uma educagio conservadora nio pode oferecer’2.

Na educacdo libertadora, o papel do professor passa de expectador e repetidor de
informacgdes a sujeito da historia, uma pessoa de relagdes, com postura de autorreflexdo sobre
suas condigGes atuais. “Capaz de agir conscientemente, criando e recriando, integrando-se as
condi¢des de seu contexto”, com vistas a justa transformagio®. Emerge desse processo o
trabalho pedagodgico critico e dialogal, que se contrapde a sociedade opressora e dominadora.

A realidade em que vivemos ¢ antidemocratica, o que leva a ndo saber dialogar, a ndo
oportunizar experiéncias de debate e de analise dos problemas e a ndo se promover condi¢des
de participagdo e libertagdo. Porque “o Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia de dialogo,
de cabeca baixa, com receio da Coroa. Sem imprensa. Sem relagdes. Sem escolas. Doente™?,
A educacio libertadora exige, portanto, a superagdo da doenga da inexperiéncia democratica.

Para isso ¢é preciso mudanga de atitude, substituindo antigos habitos passivos por novos
habitos de participagdo, critica e intervengdo. Para a superagdo, o educador vem a ser o
mediador da discussdo; e o educando desenvolve o papel de participante das acdes, surgindo
assim o aprendizado a partir da realidade reinventada®>.

H. Educacdo problematizadora versus educag¢do bancaria

Em contraposi¢o a educagao freireana encontra-se a educacao bancaria, que considera
o professor um sabe-tudo, aquele que despeja contetidos no aluno, que por sua vez nada sabe.
Diversamente, a pratica de Paulo Freire se define como uma educagdo problematizadora e
libertadora, com o professor como mediador do processo de constru¢ao do conhecimento, bem
como de novas atitudes.

Figura 1 — Educacdo bancaria

2 FREIRE, P. et al. Vivendo e aprendendo. Experiéncias do Idac em educacio popular. 5.ed. Sio Paulo:
Brasiliense, 1982, p. 124.

3 FREIRE, P. Educagdo como Prdtica da Liberdade. 14.ed, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983, p. 41.

54 FREIRE, 1983, p. 8.

3 FREIRE, 1981, p. 79.
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Fonte: Tendéncias Pedagogicas Brasileiras.*®

Paulo Freire combate a educacdo bancaria, que consiste no ensino centrado no
professor, tendo os alunos como receptores passivos. Porém, alerta Leite que nem todas as
atividades expositivas se enquadram nesse modelo de educacdo bancéria. A interacdo dos
alunos, as discussoes, a possibilidade de expressividade é que orientam para a atuacdo dos

educandos na sociedade de forma critica e participativa.

O professor pode ser muito critico fazendo prelegdes. A questdo na verdade ¢ como
fazer, ou seja, ndo tornar aquilo que o professor fala, em uma cangéo de ninar para
os alunos, uma narragdo. As aulas expositivas ou coordenadas por discussdes podem
ser tradicionais e a0 mesmo tempo libertadoras, o que depende de varios fatores: do
grau de interagdo dos alunos, tornando a aula dindmica e aberta a expressividade; o
quanto a aula reorienta os alunos para a sociedade de forma critica e se realmente
estimula seu pensamento critico®’.

A educagdo problematizadora considera o saber e a experiéncia do educando e do
educador se interconectando a partir do didlogo, mediatizado pela realidade. Esse processo
ocorre quando ha abertura por parte do educador para a critica. A vivéncia da humildade,
esperanca, curiosidade, criatividade, bem como a fé no educando, na sua capacidade de
buscar, aprender, mudar o mundo e a si mesmo sdo atitudes fundamentais para a reflexao
critica sobre o saber sistematizado e a pratica decorrente.

No ciclo do didlogo entre educador e educandos, ambos adquirem papel central na
educacdo problematizadora. Ora um, ora outro, sdo a forca que impulsiona o pensar critico-
problematizador em relacdo a condigdo humana no mundo. A praxis social faz repensar a vida
em sociedade, por meio do debate sobre a cultura, a educacdo e o mundo, tornando possivel
uma agdo que transforme a realidade que os cerca.

O dialogo nao representa apenas uma técnica a ser usada quando se almejam alguns
resultados. Ele é compreendido como parte da propria natureza dos seres humanos, o que
implica uma postura necessaria, a medida em que o educando passa a ser criticamente
comunicativo. No didlogo o educador, que possui o saber sistematizado, e o educando, que
possui os saberes da experiéncia, se encontram para refletir sobre sua realidade e se langam

na busca de sua vocagdo de ser mais. A participagdo ativa do aluno na abordagem

36 TENDENCIAS PEDAGOGICAS BRASILEIRAS, p. 1. Disponivel em:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/tendencias-pedagogicas-brasileiras.htm. Acesso em
31 dez.2022.

STLEITE, V. C. Educagdo Problematizadora de Paulo Freire. Tese de doutorado. GO: Universidade Federal
de Goias, p. 75. Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/641d3{26-9a33-
4464-b79e-ab6f6dfb0dd3/content . Acesso em 13 mai.2025.
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problematizadora possibilita que o educador mude sua postura, deixando de agir como
transmissor do conhecimento, passando a mediador da aprendizagem.

Em suma, a educagdo problematizadora de Paulo Freire esta baseada no dialogo sobre
a realidade e tem como meta a conscientizacdo, a critica e a libertacdo das condi¢des de
opressdo. E a pratica de uma educacdo que toque o coragdo com relagdes justas e fraternas
resulta na transformagéo da realidade. Ja que “o0 homem bom, do bom tesouro do seu coragéo,
tira o bem, e 0 homem mau, do mau tesouro do seu coracdo, tira o mal, porque da abundancia
do seu coragéo fala a boca” (Lc 6, 45). O ser humano néo esta no mundo sozinho; um ente de
relacdes que permanece em constante interacdo com os outros. E dessas relagdes tira-se o que

ha de bom para todos.

2.2.3 Educacio libertadora a partir de Paulo Freire e a ecologia integral

Para Paulo Freire, a conscientizacdo € o processo fundamental que ocorre no ser
humano com vistas a modificagdo das suas diferentes dimensodes: o pensar, o falar e o agir.
Ou seja, para pensar tudo o que for verdadeiro, nobre, correto, puro, amavel, de boa fama e
digno de louvor basta “por em pratica tudo o que se aprendeu, recebeu, ouviu e viu do Deus
da paz, que estara com vocés” (F1 4,8-9). A tomada de consciéncia e a coeréncia entre o falar
e o agir, iluminados pela Verdade, despertam a atencao aos modos de ser e as agdes em vista
do bem de toda a criacao.

Como ja se abordou anteriormente, para Freire a educacdo decorre de um ato de amor
critico, que provém da beleza da vida e da justica para a transformagio social. E, pois nas
relacdes a partir do coracdo e da consciéncia critica, que a educacdo demonstra ser um
processo libertador com vistas a despertar no ser humano o que ele tem de mais nobre: o amor
reciproco (Jo 13,34).

Paulo Freire inspira hoje uma vis@o ecoldgica. Os seres humanos, guiados pelo
coracdo, se abrem a interacdo com as outras criaturas e, na relacdo com os outros, constroem
o conhecimento a partir de agdes amorosas, fraternas e justas. Estes sdo os caminhos da
educacdo freireana para a conscientizagdo e a critica, que possibilitam a libertagdo ¢ a
mudanca da realidade social. Tais procedimentos colaboram para a libertacdo da
subalternidade que se vive no planeta, possibilitando um novo estilo de vida adverso aquele
do antropocentrismo atual e rumo a reconstru¢do da harmonia planetéria. A seguir, extrapolar-
se-a o pensamento explicito de Paulo Freire, apresentando algumas relagdes possiveis da sua

reflex@o com a pratica educativa da ecologia integral.
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A. Consciéncia critica e fraterna para o engajamento socioambiental

A educacido considerada como ato de amor e coragem a partir do coragdo possibilita a
libertacdo de situacdes de autoritarismo, com vistas a constru¢do de conhecimentos para um
estilo de vida solidario e fraterno. Segundo Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento aos
humanos, mas criar possibilidades para sua propria producéo ou sua construcdo”, para o bem
de todos®®. Ao contrario, “quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depositos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢do no mundo, como transformadores dele”.

A consciéncia critica a partir da construgdo do conhecimento ¢ a forma encontrada por
Freire para a transformacao da realidade. A pedagogia libertadora freireana segue o principio
de que o aluno ¢ respeitado pelo educador e ambos sdo protagonistas do processo educativo,
em que a razdo ¢ desenvolvida junto a emogdo, com vistas a libertagdo, pela aquisicdo do
conhecimento. Tal método possibilita ao educando o encontro com as outras criaturas ¢ a
transformacdo da realidade, ja4 que o processo de ensino-aprendizagem acontece no trato
afetivo com a comunidade de vida do planeta (biosfera).

Tudo o que esta a volta do educando merece ser considerado e amado, o que possibilita
o engajamento do ser humano na realidade e a consequente transformagdo das condi¢des de

vida.

N3ao ha seres educados e ndo educados. Estamos todos nos educando. Existem graus
de educagio, mas estes ndo sdo absolutos. O homem, por ser inacabado, incompleto,
ndo sabe de maneira absoluta. Somente Deus sabe de maneira absoluta. A sabedoria
parte da ignorancia. E também ndo h4 ignorantes absolutos®.

A fé ensina: a sabedoria ¢ a coisa principal. “Adquire, pois, a sabedoria; e assim, com
tudo o que possuis, adquire o conhecimento” (Pr 4,7). Sabedoria e amor sdo, pois, o
fundamento para a conscientizagdo e a transformacdo da realidade. Tal é o que a educagdo
libertadora se propde alcangar por meio da inter-relacdo da comunidade planetaria: a
transformagdo das condi¢des de subalternidade da populacdo e de todo o planeta, pela

sabedoria para o bem da criagao.

8 FREIRE, P. In: CARLA, Maria. Quando a educa¢do ndo é libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor.
19 set.2020, p. 1. Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/quando-a-educacao-nao-e-libertadora-o-sonho-
do-oprimido-e-ser-o-opressor/ Acesso em 13 mai.2025.

S FREIRE, 1987, p. 39.

% FREIRE, P. Educa¢do e mudanga. 1979. 12.ed, , p. 14.
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B. Educagdo ambiental e ecologia integral

Nesse ponto da reflexdo, cumpre esclarecer as semelhangas ¢ as diferengas entre
educacdo ambiental e educacdo para a ecologia integral. No que diz respeito a formacao da
consciéncia ecologica no ambito educacional, segundo Carride, a educagcdo ambiental busca
analisar e compreender o meio ambiente e se realiza de forma interdisciplinar com diversas
acdes e disciplinas®!. Por sua vez, a educagdo para a ecologia integral engloba a educagdo
ambiental e vai além. Ela reconhece a importancia do social, a dignidade do ser humano e de
todas as criaturas, preservando da destrui¢@o e reconstruindo o que foi destruido. A meta ¢ a
relacdo amigavel entre toda a comunidade planetaria.

A educagdo ambiental estd amparada pela legislacdo brasileira. Ela visa o cultivo de
valores, o cuidado do meio ambiente e a responsabilidade no uso dos bens comuns ambientais,

para a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.®?

A Educa¢do Ambiental ¢ uma dimensdo da educagdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental®.

O desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a
preservacdo e regeneracdo do meio ambiente e das espécies que nele habitam sdo o foco da
educagido ambiental.

Por sua vez, educagdo para a ecologia integral ¢ uma ciéncia relativamente nova, que
engloba a educagdo ambiental, mas vai além. Ela visa superar uma crise conjunta: a
socioambiental. Isso implica “unir toda a familia humana na busca de um desenvolvimento
sustentavel e integral” (LS, n. 13).

O termo integral adjetivou a ecologia e foi popularizado a partir do seu uso por
ambientalistas, educadores, pesquisadores e o Papa Francisco. Educar para a ecologia integral

reune elementos tanto da dimensdo humana como social, tais como: elementos ambientais,

0 GOMES CARRIDE. Educacién ambiental, Santiago de Compostela: Torculo Artes Gréficas, 1991, p. 7-24.

62 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL - Lei n® 9795/1999, Art 1°. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L.9795.htm. Acesso em 05 mai.2023.

6 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental, Art. 2°. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf. Acesso: 24 fev.2023.
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econdmicos, sociais, culturais, da vida cotidiana, o principio do Bem comum e a justica
intergeracional. Preocupa-se tanto com a humanidade atual como com as futuras geragoes.

Educar para a ecologia integral exige “abertura para categorias que transcendem as
ciéncias exatas ou da biologia e nos pdem em contato com a esséncia do ser humano” (LS, n.
11). A luz da fé, inclui abrir-se ao Transcendente, até que o ser humano chegue a proclamar:
“Digno és, Senhor de receber gloria, e honra, e poder; porque tu criaste todas as coisas, e por
tua vontade sdo e foram criadas” (Ap 4,11). Pois que “nele vivemos, nos movemos, ¢
existimos” (At 17,28).

Educacdo para a ecologia integral ndo se restringe ao enfrentamento a degradacdo
ambiental. Ela constitui um programa educativo que possibilita um novo estilo de vida. A
ecologia integral, em perspectiva cristd, dirige-se a um estilo de vida que inclui a

espiritualidade, em contraposicdo ao paradigma vigente.

A cultura ecoldgica ndo se pode reduzir a uma série de respostas urgentes e parciais
para os problemas que vdo surgindo & volta da degradacdo ambiental, do
esgotamento das reservas naturais e da poluicdo. Deveria ser um olhar diferente, um
pensamento, uma politica, um programa educativo, um estilo de vida e uma
espiritualidade que oponham resisténcia ao avango do paradigma tecnocratico (LS,
n. 111).

C. Colaboracdo e inter-relacdo

A educagdo que se volta a formagéo de cidaddos conscientes no mundo e no respeito
as criaturas possibilita que todos assumam responsabilidades, frente as consequéncias dos
impactos ambientais que vém destruindo o planeta. A formagao da consciéncia para a ecologia
integral é transformadora, por meio da solidariedade, para ndo se prejudicar a Terra de forma
irreversivel. Mais do que isso, assim colabora com a reconstrucdo do planeta, pois ecologia
ndo ¢ somente parar de destruir, mas ¢ também reconstruir e regenerar.

Conforme Freire, a pratica e a teoria pedagdgicas se fundamentam em uma ética
inspirada na relagdo homem-mundo, ou seja, em estar na Terra e se empenhar na construgdo
do ser humano, na sua capacidade de se relacionar com as pessoas e com o mundo®. Dessa
forma, a pedagogia freireana se aproxima da educacdo para a ecologia integral, pois valoriza
arelacdo do ser humano com o mundo. Mas o conceito de “mundo” ndo € o mesmo. A ecologia
acentua a dimensdo planetaria, que inclui os seres abioticos e bidticos em relagdo de

interdependéncia.

% FREIRE, P. Extensdo ou Comunica¢do? 4.ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, p. 28.
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Estaria a pedagogia freireana mais associada a educagdo ambiental do que,
propriamente, a ecologia integral? Ha que se considerar que a educagao libertadora iniciada
por Paulo Freire ndo terminou com sua morte. Ela continua viva e se reinterpretou, levando
em conta o paradigma ecologico®.

Reigota especifica que a educagdo ambiental ¢ também um ato politico. Ou seja, € a
“andlise das relagdes politicas, econdmica, sociais e culturais com a humanidade e a natureza,
visando a superacdo de mecanismos de controle ¢ de dominagdo que impedem a
participago™®.

A participagdo para superacdo dos mecanismos de dominagdo acontece com o
pensamento critico sobre as agdes humanas, o que depende da consciéncia e acarreta
resultados para a sociedade, valorizando o ambiente em que as pessoas se inserem. Agindo
com respeito, solidariedade e compromisso ético, a atitude ambiental de um impacta
positivamente a vida do outro e das futuras geragdes.

Concordando com Reigota, Schumacher reforga: “toda experiéncia surge da
organizacdo e reorganizacdo da vida que se tem; ou seja, as praticas que s@o individuais nos
levam a aplicagdo do que temos acumulado, no ir e vir da agfio e reflexio na pratica social”®’.
Dessa forma, a educacdo ambiental é considerada um ato politico.

Assim também, considerando a educagdo um ato politico, Paulo Freire destaca que a
acdo educativa ndo ¢ um simples repasse de contetudos e de saberes®® e ndo consiste em
depositar contetidos nos alunos como se todos fossem iguais. Mas educacio € o ato de pensar
e de aprender a aprender, o que exige didlogo, acdo critica e reconhecimento dos saberes, que
sdo trazidos da realidade onde se esta inserido.

Com o didlogo toma-se consciéncia da realidade, passa-se a discuti-la criticamente e a
transforma-la. Nesse contexto, a fé ¢ um catalizador para o processo do aprender a aprender
dialdgico, para “que o falar seja sempre agradavel e temperado com sal, para que saiba como
responder a cada um” (Cl 4,6).

Sintonizando com Freire, Sorrentino (2005) especifica que a educagdo ambiental

educa para a cidadania, ao “construir a possibilidade da acéo politica, no sentido de contribuir

% Entre tantos artigos e livros existentes, especialmente aqueles elaborados pelo Instituto Paulo Freire,
destacamos aqui a obra “Pedagogia da Terra” (ano 2000), dirigida por Moacir Gadott
(https://acervo.paulofreire.org/items/ebe52749-c5el-44cd-b6dd-c082b4c99093).

% REIGOTA, M. O que é Educagdo Ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012, p.13.

67 SCHUMACHER, J. Educacdo Ambiental: que educagdo ¢ esta? In: MARTINS, Mirian; Frota Paulo (Org).
Educacdo Ambiental. 4 diversidade de um paradigma. Criciima, SC: UNSC, 2013, p. 13.

® FREIRE, 1996, p. 47.
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para formar uma coletividade que ¢é responsével pelo mundo que habita”®. Nesse sentido,
também baseado em Paulo Freire, Jacobi esclarece que os grandes desafios para os educadores
ambientais sdo, portanto: “de um lado, o resgate e o desenvolvimento de valores e
comportamentos; e, de outro, o estimulo a uma visao global e critica das questdes ambientais
e a promogdo de um enfoque interdisciplinar que resgate e construa saberes™’°.

A consciéncia que o ser humano constréi no dia a dia implica compromissos éticos e
morais em relacdo ao mundo em que vive. Dessa forma, contra toda espécie de desumanizagdo
e opressdo, desponta a pedagogia libertadora de Paulo Freire, que implica problematizacdo e
didlogo para a superagdo das condi¢des opressoras. O didlogo problematizador da realidade
faz emergir a consciéncia critica. E segundo ele, ndo existe dialogo sem amor e respeito as
pessoas. Assim proclama a Epistola: “tratem a todos com o devido respeito: amem os irmaos
e temam a Deus” (1Pd 2,17). O dialogo respeitoso, para Freire, ¢ a esséncia da educacdo como
pratica de liberdade. E a liberdade no dialogar implica praxis, ou seja, agdo, reflexdo, critica
e transformac@o da realidade.

Nos ultimos tempos de sua vida, Paulo Freire afirma que ele gostaria de ser lembrado:
“como alguém que amou o mundo, as pessoas, os bichos, as 4rvores, a terra, a 4gua, a vida™’!.
A pedagogia libertadora busca, pela lei do amor, atender todos os homens e mulheres
pertencentes ao mundo. Privilegia os que sdo vitimas de uma desigualdade social, os
marginalizados, reféns de um sistema que nao os reconhece como seres que produzem historia

e cultura. E preciso ser ousado(a) para falar em amor a educagdo, o que envolve sentimentos,

acdes, paixdo e razao critica. Ousar para jamais separar o cognitivo do emocional.

E preciso ousar para dizer, cientificamente e nio bla-bla-blantemente, que
estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 nosso corpo inteiro. Com
os sentimentos, com as a¢des, com os desejos, com os medos, com as dividas, com
a paixdo e também com a razio critica. Jamais com esta apenas. E preciso ousar para
jamais dicotomizar o cognitivo do emocional. ... E preciso ousar, aprender a ousar,
para dizer ndo 4 burocratizagio da mente a que nos expomos diariamente. E preciso
ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de fazé-lo, com vantagens
materiais’.

% SORRENTINO, M. et al. Educagdo ambiental como politica piiblica. Sio Paulo: Educagio e Pesquisa, v. 31,
n. 2, p. 285-299, maio/ago. 2005, p. 287. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/al0v31n2.pdf.
Acesso em 17 out.2023.

70 JACOBIL, P. R. Educagio ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 118,
p- 189-205, mar. 2003, p. 197. Disponivel em: https:/publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/533/535. Acesso
em 17 out.2023.

7' FREIRE, P. Cidaddio do mundo, p. 1. In: Instituto Paulo Freire. Disponivel em:
https://www.centenariopaulofreire.org/. Acesso em 17 out.2023.

2 FREIRE, 1993, p. 10.
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Concordando com Freire, Arendt une razdo e emogdo na educacdo, ao ressaltar que a
formagao humana depende da consciéncia coletiva pelo Bem comum, pelo compromisso pela
transformacdo da sociedade e do mundo’®. Um grande tesouro humano reside nessa sintese
original que Paulo Freire denomina “a razéo encharcada de emog¢0”, o afeto com a indignagdo
diante da injustica. A partilha e ndo a acumulacdo. Assim diz Jesus: "Onde estiver o seu
tesouro, ai também estara o seu coragdo” (Mt 6,19-21).

Pensar uma educacao para a ecologia integral envolve, pois, discutir temas em direcao
a uma racionalidade social justa e humanitaria. Assim, ajuda a socializar experiéncias
positivas de existéncia humana, em didlogo com a fé cristd. Trata-se de compreender a
educacdo com uma visao critica e inovadora, como uma dimensao politica e espiritual, voltada
a transformag@o socioambiental, nutrindo o amor pelo planeta que habitamos.

D. Amorosidade e espiritualidade

Com vimos, para Paulo Freire o ponto central da educag@o consiste em proporcionar
condi¢des para que o educando compreenda o mundo a partir da sua propria realidade, movido
pela visdo critica e a amorosidade. A partir da reflexdo sobre a realidade, criam-se alternativas
para a transformag@o da vida, em vista da paz ¢ do bem da criagdo. Tal postura converge com
a perspectiva paulina, que assim exorta a comunidade: “esforcemo-nos em promover tudo
quanto conduz a paz e a edificagdo mutua” (Rm 14,19).

O pensamento critico possibilita abrir mao do consumo desenfreado, voltando-se a
consciéncia de que todos fazemos parte do planeta e por ele somos responsaveis. Constroi-se,
assim, a nocao de interdependéncia da comunidade planetéaria, com a contribuicdo de todos
para superar o antropocentrismo atual. As a¢des educativas envolvem todas as criaturas, indo
além das instituicdes de ensino. A percepg¢do que os comportamentos de uns afetam a
qualidade de vida de todos ¢ desenvolvida com a colaboragdo conjunta de todas as instituigdes
sociais. Tais agdes visdo a reconstru¢do social, ambiental, ética, econdmica, politica e
espiritual da humanidade.

Vé-se, portanto, que a educacdo libertadora de Paulo Freire possibilita uma logica e
um estilo de vida marcados pela interdependéncia, compaixao e solidariedade. Favorece a
construcdo do conhecimento com conteudo significativo para a transformacao da vida de toda
a criagao.

O ensinamento de Paulo Freire converge com a visdo crista. Esta de acordo com o que

Jesus nos ensina, de doagdo da vida em favor das criaturas, sendo fortes para vencer a

73 ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. 8.ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2016, p. 247.
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iniquidade e continuarmos fiéis a Ele, o Deus da paz. Pois “o que também aprendestes, e
recebestes, e ouvistes, e vistes em mim, isso fazei; e o Deus de paz serd convosco” (Fl 4,9).
Aprendemos de Jesus a lei do Amor. Pois “ndo existe maior amor do que este: de alguém dar
a propria vida por causa dos seus amigos. VOs sois meus amigos, se praticais o que eu vos
mando (Jo 15, 13-14). E, entdo, “conhecereis a verdade e a verdade vos libertara” (Jo 8,32).
Ha estudiosos do desenvolvimento de mente humana que se norteiam por principios
pedagogicos e humanistas, que sdo significativos para a ecologia integral. E o caso das teorias

sociointeracionistas de Piaget, Vygotsky e Ausubel, apresentadas a seguir.

2.3 Elementos da visao sociointeracionista segundo Piaget
Abordam-se a seguir as linhas mestras do sociointeracionismo de Piaget. O foco da

visdo piagetiana tem como fundamento as caracteristicas da pessoa e a influéncia do ambiente.

2.3.1 Sociointeracionismo: uma aproximacio

O foco da educagao para a ecologia recai sobre a aquisicdo do conhecimento a partir
do coragdo, para despertar no ser humano, livre e consciente, o sentido da responsabilidade
sobre suas agdes, que (re)considerem a relacdo com a criagao.

Nota-se uma defasagem entre o ideal e a pratica educativa, que esta distanciada das
demandas sociais, culturais, étnicas e ambientais, em nivel planetario. Para que a educagao se
volte a realidade das sociedades, segundo Follmann, importa buscar “solugdes inter e
transdisciplinares, que criam as melhores condigdes para se acelerar a aproximagdo entre
academia e sociedade”’*. Para isso, os métodos decorrentes das teorias sociointeracionistas
sd0 uteis pois se baseiam na interagdo dos humanos e favorecem a inter e a
transdisciplinaridade.

Adotando o requisito de se partir da realidade dos educandos, as teorias
sociointeracionistas consideram o meio social, ou seja, os fatores que interferem na vida do
educando como fatores do desenvolvimento, tais como o ambiente, a cultura local, a
comunidade. Souza esclarece que, para os sociointeracionistas, a capacidade de abstrair
diferentemente cada nova aprendizagem a partir da realidade ¢ o que caracteriza a
complexidade do processo educativo, assumindo o individuo enquanto ser humano historico-

social. O sociointeracionismo tem, portanto, como primordial destaque, o estudo da intera¢ao

" FOLLMANN, Jan./Jun. 2014, p. 26.
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social como variavel significativa para o funcionamento de processos necessarios para a
aquisi¢do de novos conhecimentos através da aprendizagem’>.

Dentre as teorias sociointeracionistas, destacam-se as que colaboram para
“potencializar a reciprocidade das relagdes entre o grito dos pobres e da Terra”’¢. Este ¢,
portanto, o propodsito de se abordar o tema da visdo sociointeracionista da educacdo, que,
aliada a fé, colabora com a ecologia integral cristd. Dentre os tedricos da educacdo
sociointeracionista, destacam-se Piaget, Vygotsky e Ausubel”’.

2.3.2 Linhas mestras da visdo sociointeracionista de Piaget

Jean Piaget (1896-1980), de nacionalidade suica, foi bidlogo, psicologo, socidlogo e
epistemologo. Como bidlogo, seguiu a ideia de que o ser humano ¢ um organismo, um ser
vivo que nasce, cresce, se desenvolve, fica doente e chega ao seu termo. Como psicélogo,
contemplou as agdes comportamentais. Como epistemologo, abordou a questdo do
conhecimento, ou seja, a forma como as pessoas constroem o conhecimento a partir das
relacdes com os outros e o mundo’®.

Piaget era um estudioso que atuava na educagdo. Foi professor de epistemologia na
Universidade de Genebra e suas pesquisas mostram a forma como as criangas se desenvolvem,
aprendem, brincam e tém curiosidade pelo conhecimento. Em decorréncia de seus estudos,
da-se muito valor aos primeiros seis anos de vida, devido ao impacto que tal periodo tem sobre
o futuro do ser humano. Piaget demonstrou também interesse sobre o desenvolvimento da
autonomia da pessoa. Assim, ¢ considerado autor da teoria do empoderamento do ser humano,
até que esse tome o comando de seu proprio mundo.

Sua teoria foi aplicada a pedagogia, em especial quanto ao que € proprio do ser humano
e a influéncia da cultura no desenvolvimento da pessoa. Quer dizer, qual é o papel do genotipo

(DNA) e do fendtipo (ambiente) no desenvolvimento do ser humano. Genoétipo € o conjunto

75 SOUZA, Marcos L. O desenvolvimento do pensamento critico segundo Vygotsky. Disponivel em:
https://www.soescola.com/wp-content/uploads/2018/01/0O-desenvolvimento-do-pensamento-critico-segundo-
Vygotsky-em-PDF.pdf. Acesso em 06 mai. 2023, p. 2.

" BOFF, L. 4 Carta Magna da ecologia integral: grito da Terra-grito dos pobres. 18/06/2015a, p. 1. Disponivel
em: https://leonardoboff.org/?s=grito. Acesso em 01 jan.2023.

77 Para saber mais sobre o sociointeracionismo, assistir os videos: ® Pensadores na Educagio: Vygotsky,
disponivel em https://youtu.be/BS80_B5M9Zs; e Piaget e Vygotsky: construtivismo e socioconstrutivismo,
disponivel em https://youtu.be/gfOdV_MV8Ug; e Vygotsky (3): zona de desenvolvimento proximal,
disponivel em https://youtu.be/vUX3XIJVPIW.

78 Ha varios livros em portugués sobre Piaget. O texto de Piaget ¢ de dificil compreensdo, ele era construtor de
teorias e ndo teve preocupacdo didatica. Alguns autores interpretam a teoria de Piaget, como Lauro de Oliveira
Lima e Emilia Ferreiro. Mas, sempre ¢ bom beber na fonte. Informagdes disponiveis
em: https:/bit.ly/2FX8rLB. Acesso em 29 dez.2022.
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de genes que um individuo possui. Essa constituicdo genética ¢ proveniente dos ancestrais de
cada ser humano. O fenotipo ¢ a expressao do genotipo mais a interacdo do meio-ambiente, e
inclui a influéncia que o ambiente exerce sobre o genotipo. Como exemplo da influéncia do
fenotipo, temos que uma pessoa de pele clara pode mudar seu tom de pele se estiver exposta
por muito tempo ao sol”’.

Assim, segundo a teoria piagetiana, o enfoque sobre a aquisi¢cao do conhecimento recai
sobre a interagdo das condigdes genéticas com o meio fisico e social do educando. Tais
condicdes sdo varidveis e com elas varia também o desenvolvimento cognitivo.

As pesquisas de Piaget consideram que os alunos sdo os protagonistas da educagdo nos
processos de desenvolvimento. Tal concepcdo abalou a teoria pedagdgica tradicional, que
considerava a mente da crianga como algo vazio, a espera de ser preenchida pelos
conhecimentos transmitidos pelo professor. Priorizando ora o inatismo, ora o culturalismo,
varios autores escreveram sobre o que consideram mais importante em relagdo a atuagdo do
professor, concluindo sobre os seguintes modelos de a¢do educativa:

— Modelo Taus — o professor ¢ um artesdo, tem propostas importantes a apresentar ao aluno.
— Modelo Paris — o professor coloca os alunos em uma roda de conversa, mas ele ndo entra
no debate para ndo alterar o desenvolvimento da argumentagao.

— Modelo Atenas — o professor segue o modelo de Socrates, sabe fazer perguntas.

— Modelo Eldorado — o professor também ¢ um aprendiz, um estudioso. A aquisicdo do
conhecimento é comparada a “busca do ouro”, tanto para o professor como para o aluno.

Piaget foi um ferrenho critico do ensino tradicional herdado do século XIX, em que os
alunos eram considerados meros receptadores de contetido. Para ele, é fundamental a
participacdo ativa dos educandos no processo de aprendizagem para a aquisicdo do
conhecimento.

A atual visdo piagetiana de aprendizagem decorre do estudo de varios autores que
aplicaram as ideias de Piaget na educac@o. Portanto, ndo ha um método pedagodgico
piagetiano, mas sim a aplicacdo das ideias de Piaget na educacdo, o que resultou no modelo
construtivista de educacdo. O construtivismo surgiu na Russia, inicialmente na 4rea artistica,

a partir do olhar “para dentro” da obra de arte: sobre as cores utilizadas, o trago, as figuras,

posicdes, dentre outras condigdes. Na educacdo, o construtivismo utilizou-se das descobertas

7 Veja mais sobre "gen6tipo e fenétipo" em: https://brasilescola.uol.com.br/biologia/genotipo-fenotipo.htm
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de Piaget, em que o professor valoriza as caracteristicas dos seus alunos, para que participem
das descobertas e inovagdes®’.

Com base nas teorias sociointeracionistas de educac¢do, o construtivismo considera o
educando sujeito ativo do processo de aprendizagem, utilizando-se de experimentacdes para
o alcance de sua autonomia. Nesse processo, o essencial é o respeito as capacidades e
limitacdes dos educandos, a sua naturalidade e espontaneidade, para explorar e investigar o
ambiente que o cerca. Tal processo construtivo de educacido alia razdo e emogdo, com foco na
experimentagao.

Sem a pretensdo de esgotar a teoria e os estudos piagetianos, e apesar de Piaget ndo ter
preocupacdo com a questdo da ecologia, entende-se que a visao geral da sua teoria cognitivista
colabora com a educagdo para a ecologia integral. Investigaremos, entdo, até que ponto a
caracteristica de seus principios se coadunam com a perspectiva ecologica, bem como os
pontos da proposta construtivista que apresentam compatibilidade com a perspectiva da
ecologia integral.

A. O desenvolvimento da inteligéncia

Piaget estudou o desenvolvimento da inteligéncia da crianga em trés etapas da sua
pesquisa. Na primeira fase, observou como a crianca desenvolve a linguagem, a representacao
das coisas e o julgamento moral, a partir das perguntas que lhes eram feitas. Na segunda fase,
observou seus filhos sobre o nascimento da inteligéncia e a construgdo do real. Na terceira
etapa, pesquisou sobre os processos de pensamento da crianca: a tomada de consciéncia, como
realiza as agdes e compreende conceitos, como a memoria se desenvolve e como as criangas
conversam entre si.

Sinteticamente, o resultado das pesquisas de Piaget ¢ que o desenvolvimento acontece
por estagios. No estagio 1, de 0 a 2 anos, a crianga estd na fase do desenvolvimento sensorio-
motor, usa os sentidos e manipula objetos. O estidgio 2, de 2 a 7 anos, € o pré-operacional,
quando ocorre o desenvolvimento da imaginagdo e da memoria. No estagio 3, de 7 a 11 anos,
operacional concreto, o educando ¢ consciente dos outros e do mundo. No Estagio 4, dos 11

anos em diante, inicia-se o pensamento 16gico, que se desenvolve durante toda a vida®!. O

80 Para saber mais sobre construtivismo, uma das indicagdes € a leitura do artigo “Paradigmas contemporaneos
de educagdo: escola tradicional e escola construtivista™. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ep/n107/n107a08.pdf. Vocé também pode assistir o video “Pensadores na Educagio:
Jean Piaget”, disponivel em https://youtu.be/MwKEO2pk[.PS.

8. A TEORIA DE PIAGET: 4 fases do desenvolvimento infantil, p. 1. Disponivel em:
https://www.hipercultura.com/teoria-de-piaget / Acesso em 31 dez.2022.
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resultado do desenvolvimento por estagios foi incorporado a educagdo para definir os métodos
a serem aplicados em cada fase em que o educando se encontra.

A teoria de Piaget contribuiu com a Psicologia e a Educagao, ao considerar a aquisi¢ao
do conhecimento um processo de construgdo do saber, que se desenvolve ao longo da vida, a
partir da relagdo do educando com o meio ambiente (fenotipo) e das suas caracteristicas
individuais (genoétipo). Dai surgiu a corrente pedagdgica construtivista, que prioriza a
interagdo dos educandos com os outros e com o mundo e respeita suas proprias caracteristicas.
O processo de aprendizagem se constrdi a partir da pessoa, com o conhecimento se
consolidando a partir dos seus proprios saberes anteriores, influenciado pela interacdo com o
meio ambiente.

B. Construtivismo e Piaget

Construtivismo € uma teoria educacional que sustenta que o conhecimento se constroi
por meio da interagdo do individuo com o meio fisico e social. Portanto, construtivismo néo
consiste em um método, ¢ sim em um modo de pensar a educagdo, que considera o
conhecimento algo que ndo ¢ dado e determinado, mas construido em um processo constante,
a partir da interacdo das caracteristicas do educando com o meio fisico e social. Para Becker,
a teoria construtivista se refere a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e que o
conhecimento nao esta determinado e finalizado. Ele se constitui por for¢a da acdo do
educando, pela interagio da bagagem hereditéria e o contexto ambiental e social®?.

A relagdo do educador com o saber ¢ relevante na agdo educativa. Ao invés de
permanecer ensinando assuntos que domina ou que tem mais afinidade, o que vale é estimular
a pesquisa e o esfor¢o do educando para o aprendizado. Pois, segundo Piaget, “seria absurdo
imaginar que, sem uma orienta¢ao voltada para a tomada de consciéncia das questdes centrais,

possa o educando chegar apenas por si a elabora-las com clareza™®?

. A media¢do do educador
e a estimulacdo do meio sdo, portanto, fundamentais para a constru¢do do conhecimento.
C. O intercambio de relacoes

O conhecimento adquirido por meio do intercambio de relagcdes ¢ resultado da
construcdo de significados e atribui¢cdo de sentido ao que se aprende. Para isso, a mediacao do
educador e os estimulos do ambiente sdo fundamentais. Nesse processo, segundo Piaget, a
funcdo da inteligéncia € propiciar a adaptacdo ao meio até se atingir o equilibrio, que ¢é
progressivo, a partir da interagdo do educando com os outros € o meio, o que resulta em

conhecimentos construidos solidamente.

82 BECKER, F. O que é construtivismo. In: Ideias. Sdo Paulo: FDE, n.20, p.87-93, 1993, p. 88.
8 PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. 2.ed. Rio de Janeiro: Zahar; Brasilia: INL, 1975, p. 18.
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O desenvolvimento psiquico, que comega quando nascemos e termina na idade
adulta, é compativel ao crescimento organico: como este, orienta-se,
essencialmente, para o equilibrio. Da mesma maneira que um corpo esta em
evolugdo até atingir um nivel relativamente estavel — caracterizado pela conclusao
do crescimento e pela maturidade dos 6rgdos —, direciona-se ao equilibrio final,
representada pelo espirito adulto. O desenvolvimento, portanto, ¢ uma equilibragao
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um
estado de equilibrio superior®*.

No processo continuo de equilibragdo do genotipo e o fenotipo, o individuo se guia

livremente e o professor assume o indispensavel papel de colaborador. O mestre ndo é

anulado, mas ¢ tido como animador e estimulador da pesquisa e do esfor¢o do educando para

a conquista do conhecimento.

O primeiro receio (e para alguns, a esperanga) ¢ que se anule o papel do mestre, em
tais experiéncias, e que, visando ao pleno éxito das massas, seja necessario deixar
os alunos totalmente livres para trabalhar ou brincar segundo melhor lhes aprouver.
Mas ¢ evidente que o educador continua indispensavel, a titulo de animador, para
criar as situagdes e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas tteis
a crianga, e para organizar, em seguida, exemplos que possibilitem a reflexao e
obriguem ao controle das situagdes: o que se deseja é que o professor deixe de ser
um conferencista e que estimule a pesquisa e o esforgo, ao invés de se contentar com
a transmissdo de solugdes ja prontas®’.

A partir do incentivo do educador e da intera¢cdo com o meio, Piaget compreende a

educacdo como um processo de acomodacao das estruturas cognitivas do educando. Para isso,

acredita nos métodos ativos que proporcionam o desenvolvimento da pessoa, pela

experimentagdo. Nesse processo, t€ém prioridade as habilidades e as aptiddoes em relacdo a

aquisi¢do de conteido, que, por sua vez, sdo adquiridos por meio da pesquisa e

experimentacdo. Tal processo é carregado de solidariedade, que surge de dentro do proprio

individuo e ndo como resultado de uma ordem recebida de outros.

Quanto a experiéncia da solidariedade, ¢ necessario que a crianga a refaca por si
mesma, pois as experiéncias dos outros — no terreno espiritual ainda mais que no
terreno material — nunca instruiram ninguém e, por uma fatalidade da natureza
humana, cada nova geragdo ¢ convocada a reaprender o que os outros ja tinham

descoberto por conta prépriagé.

8 PIAGET, J. 4 epistemologia genética. Sio Paulo: Abril Cultural, 1983, p. 11.
8 PIAGET, J. Para onde vai a educa¢do? Rio de Janeiro: Livraria José Olympo Editora/Unesco, 1973, p. 18.
8 PARRAT, S.; TRYPHON, A. (Orgs.). Sobre a Pedagogia: Textos inéditos. Sdo Paulo: Casa do Psicologo,

1998, p. 66.
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A solidariedade para o aprendizado supde uma necessidade, na qual o educador
assume a posi¢ao de mediador. O estimulo do educando para realizar experiéncias e chegar as
suas proprias conclusdes possibilita-lhe educar-se também para a solidariedade.

Piaget define “consciéncia” como a incorpora¢do de uma conduta, que ocorre em um
sistema evolutivo. Assim, a tomada de consci€ncia ndo é mera inspiragdo, mas o resultado de
se ultrapassar as agOes e chegar as razdes, ou seja, ao porqué do acontecimento de todas as

coisas.

Constitui uma conduta e também representa algo diferente que vai além de uma
tomada, isto é, de uma incorporagdo a um campo dado de antem&o com todos os
seus caracteres e que seria a “consciéncia”: trata-se, na realidade, de uma verdadeira
construg@o, que consiste em elaborar ndo “a” consciéncia considerada como um
todo, mas seus diferentes niveis, como um sistema mais ou menos integrado®’.

Tomar consciéncia em termos de aquisi¢do de conhecimentos consiste na passagem da
assimilagdo pratica a uma assimilagio por meio de conceitos®®. Parte da periferia (objetos) e
orienta-se para as regides centrais da acdo. Reconhece os motivos de sua escolha durante a
experiéncia realizada, por isso, ultrapassa as agoes e chega a razao.

O sujeito ndo consegue por si sO chegar a tomada de consciéncia; ¢ necessario que os
outros contribuam nesse processo, levando os educandos a refletirem sobre as questdes da
realidade. Por exemplo, para verificar o quanto o lixo (residuos solidos) ou o desmatamento
sdo inadequados, o educando desenvolve agdes praticas, revendo seus habitos e atitudes,
chegando ento a razdo do porqué o lixo é inadequado, quando toma consciéncia da questao®.

Em decorréncia, para Piaget, “o desenvolvimento mental do ser humano ¢ uma
construc¢do continua, comparavel a edificagdo de um grande prédio que, a medida que se

acrescenta algo, fica mais sélido™°

. Nesse sentido, a inteligéncia ¢ adaptacao e se volta para
o equilibrio, porque a acdo humana visa sempre uma melhor adaptagdo ao meio em que o
individuo se insere. Adaptagdo é, portanto, o resultado do equilibrio atingido na etapa de
desenvolvimento da inteligéncia em que o ser humano se encontra.
D. Processos do desenvolvimento: assimila¢do, acomodag¢do e equilibracdo

Moreira especifica as estruturas cognitivas, que, para Piaget, sdo criadas ou

modificadas pelos seres humanos desde o seu nascimento, visando a adaptagdo cada vez mais

8 PIAGET, J. Tomada de consciéncia. Sdo Paulo: Melhoramentos da USP, 1977b, p. 9.
8 PIAGET, J. O julgamento moral na crian¢a. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1977a, p. 200.

% PIAGET, 1977b, p. 9.

% PIAGET, 1983, p. 12.
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a0 meio em que se vive’'." A adaptagdo ao meio ocorre em um processo de desenvolvimento

dos seguintes passos:

. Assimilac@o: acontece toda vez que a pessoa aborda a realidade ou faz experiéncia
de algo.
° Acomodagdo: é a modificagdo da mente com os novos conhecimentos. Caso a mente

ndo consiga assimilar uma situacdo, informagdo e/ou experiéncia, ela desiste da experiéncia.
Caso positivo, ela se modifica. Se a mente se modificar, ocorre a acomodacdo, com novos
esquemas cognitivos sendo criados e/ou renovados.
° Equilibrag@o: em consequéncia da acomodagdo, ocorre o processo de equilibragéo,
momento no qual o esquema esté relativamente consoante com o ambiente ao redor, ocorrendo
assim o desenvolvimento cognitivo.

Portanto, o conhecimento se constrdi de maneira infinita, em uma sucessdo de fases,

jé que ndo ha conhecimento absoluto.

A grande ligdo contida no estudo da génese ou das géneses ¢ mostrar que nao
existem jamais conhecimentos absolutos. [...] E lembrar a existéncia de uma
construgdo indefinida e, sobretudo, insistir no fato de que, para compreender suas
razdes e seu mecanismo, € preciso conhecer todas as suas fases, ou, pelo menos, o
méximo possivel®2.

As fases sucessivas ddo origem ao novo conhecimento por meio do processo de
assimilagdo, acomodacdo e equilibracdo, conduzidas pelo proprio individuo. Em suma, a
equilibracio decorre dos dois processos consecutivos: assimilacdo e acomodagdo”. E a
adaptacdo s6 acontece quando se atinge um sistema estavel, isto é, quando existe equilibrio

entre a acomodacdo e a assimilacgao.

2.3.3 Piaget e a educaciio para a ecologia integral
Segundo Vestena, os curriculos escolares pouco atendem as demandas sociais, em
ial to & ta logica®. A natureza, transformad bjeto d ipulagio 3
especial quanto a questdo ecoldgica™. A natureza, transformada em objeto de manipulagio a
mercé da razdo humana, pouco faz parte dos conteudos trabalhados.
As ciéncias exatas e naturais pouco enfocam a relagdo do ser humano com a
comunidade de vida do planeta, a biosfera. Tal deficiéncia desenvolve nos educandos a visao

das paisagens de modo quase mecanico, sem emogao, o que conduz a separagdo do individuo

' MOREIRA, M. Teorias da aprendizagem. Rio de Janeiro: LTC, 2022, p. 79.

92 PIAGET, J. Epistemologia Genética. Tradugdo de Os Pensadores. Abril Cultural, 1970, p. 30.

% PIAGET, 1975, p. 18.

% VESTENA, Carla L. B. Piaget e a questdo ambiental. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011, p. 41.
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de seu ambiente vital. Tal indiferenca impede o crescimento de uma consciéncia ambiental e
planetaria.

A maior contribui¢do de Piaget a questdo ecologica estaria na publicagdo de mais de
80 livros e 500 artigos sobre Epistemologia Genética. Seu proposito foi o de responder a
questdo basica sobre de que forma os individuos, sozinhos ou em conjunto, constroem o
conhecimento, e por quais processos € etapas eles conseguem fazé-lo. Como biodlogo, a
contribuicdo de Piaget a ecologia diz respeito as suas teorias sobre Genética como ciéncia
formal, conforme se alega a seguir.

A. O conhecimento humano é essencialmente relacional

A teoria piagetiana compreende que o processo de desenvolvimento cognitivo parte da
acdo sobre o objeto para chegar a operacdo intelectual. No caso da educacdo para a ecologia
integral, seria a a¢do sobre situagdes sociais e ambientais que conduzem a reflexao critica e a
transformagdo da realidade.

E, pois, pela interagio com o meio que se passa da agdio sobre o objeto a operagio
intelectual e a preservacao do meio. O meio, para Piaget, ¢ entendido como algo que abrange
tudo com o qual o educando estd envolvido (natureza, objetos, ideias, valores, relagdes
humanas e com os outros), sendo este o objeto do conhecimento. A partir da troca com o meio
e da agdo sobre o objeto ¢ que a pessoa forma um sistema de relacdes e chega ao
conhecimento. Nesse processo, a educagdo assume a func¢do de organizar e estruturar os
conhecimentos, a partir daquilo que ¢ vivenciado e experimentado pelo educando®.

Como o conhecimento passa da acdo a operagdo intelectual, o processo cognitivo &
essencialmente relacional. A vida social é um dos fatores essenciais para a constru¢do do
conhecimento. Para Piaget, gracas aos fatores biologicos e de interagdo social é que ocorre a
constru¢do do conhecimento, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e moral®®. Os
esquemas mentais dirigem-se, portanto, a tomada de consciéncia em uma construgdo continua,
na qual a pessoa vive sempre em interacdo com o meio. Nessa construgao, a participacao ativa
do sujeito nos processos de assimilacdo, acomodagdo e equilibracdo possibilita permanente
compensacdo que conduz a adaptacio’’.

No que tange as questdes ecologicas, a constru¢cdo do conhecimento parte, ndo de

atribuicdes impostas, mas dos interesses e das necessidades dos educandos, que ocasionam

9 SALAS, P. Jean Piaget e a construcdo do conhecimento. 10 de julho de 2023, p. 1. Disponivel em:
https://www.itausocial.org.br/noticias/jean-piaget-e-a-construcao-do-conhecimento . Acesso em 13 mai.2025.
% PIAGET, J. O juizo moral na crianga. Sdo Paulo: Summus, 1932/1994, p. 297.

97 PIAGET, J. Psicologia da crianga. 6.ed. Rio de Janeiro: Difel, 1980, p. 136.
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atividades na sua interagdo com o meio. Tal processo ocorre em todos os estigios de
desenvolvimento, quando a compreensdo da necessidade da a¢do em prol da natureza conduz
ao esforco pelo alcance do objetivo que se estabelece. Caso contrario, ndo havera adaptagio’®.
B. O respeito e a responsabilidade no dmbito social e ambiental.

Na teoria piagetiana, predomina a ideia de que o respeito ¢ fundamental para a
aquisi¢@o das nog¢des morais. Segundo Piaget, o respeito mutuo acontece quando os individuos
se consideram iguais. E o respeito mutuo que caracteriza o tipo de relagdo social chamada de
relagdo de cooperagdo®. A moral resultante do respeito miituo comporta a consciéncia, com
o ideal de reciprocidade e de cooperacdo autonoma.

Esse tipo de respeito colaborativo coexiste, também, com o respeito unilateral, pois a
pessoa esta subordinada a certas regras estabelecidas. O problema surge quando o ser humano
¢ guiado somente pelo respeito unilateral, sendo governado por outros, que mandam nele e o
ameagam. Segundo Menin, a libertacdo desse tipo de respeito unilateral é que ocasiona o
respeito mutuo, que se realiza no didlogo respeitoso com vistas a solugdo de conflitos rumo a
cooperacio, justica, tolerancia e solidariedade'®.

Piaget explicita que, mesmo que as regras envolvam, de certa forma, alguma coagao,
elas também correspondem ao “querer fazer”!°!. Portanto, o papel das relacdes com os outros
implica entender o desenvolvimento cognitivo como condi¢do para o pleno exercicio da
cooperacdo, mesmo quando ha a possibilidade da punicdo, como acontece no caso de
desrespeito as regras estabelecidas.

Nesse sentido, a visdo pedagogica de Piaget converge com a de Paulo Freire, em que
o professor democratico ndo transforma a autoridade em autoritarismo, mas sim acolhe as
duvidas e suscita a discussdo, no respeito de uns pelos outros. No nosso caso, ndo basta discutir
as questdes relativas a ecologia integral; sdo necessarios também o respeito as regras
estabelecidas e a responsabilidade em relacdo ao meio ambiente. Dessa forma, aliando
conhecimentos, cooperagao e responsabilidade, os educandos terdo condi¢des de se posicionar
valorativamente frente as questdes socioambientais da sua realidade.

Assim, para Vestena, o foco do desenvolvimento em Piaget estd em que “a construgéo

do conhecimento é um ato do sujeito, ou seja, uma obra de criagdo e recriagdo que acontece

% PIAGET, J. O julgamento moral na crianga. Sio Paulo: Mestre Jou, 1977a, p. 316.

% PARRAT, S. THYPHON, A., 1998, p. 28-29.

190 MENIN, M.S.S. Desenvolvimento moral. In: MACEDO, L. Cinco estudos de educacdo moral. Sdo Paulo:
casa do Psicologo, 1996, p. 41.

101 PIAGET, 1977a, p. 283.
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de maneira progressiva em fungdo de sua propria interagdo” %2, Tal processo ocorre na relagio
do individuo com o social, isto é, na coordenagdo interindividual, que conduz a tomada de
consciéncia. E nas relagdes da pessoa com o meio que ela busca o equilibro para a construgdo
do conhecimento.

Vestena diz que a fung¢@o dos processos mentais, para Piaget, ¢ reconhecer o mundo
exterior, ordena-lo e estrutura-lo para a sobrevivéncia de todos os seres, da melhor forma
possivel'®. No que se refere as questdes ambientais, a pessoa chega a plenitude somente
quando compreende a necessidade da acdo em prol das relagdes na comunidade de vida do
planeta. Caso contrario, ndo acontece adaptagdo.

Ap6s a visdo sobre Freire e Piaget, passamos as linhas mestras da teoria de Vygotsky,

que se relacionam a educacdo para a ecologia integral.

2.4, Linhas mestras da visio sociointeracionista de Vygotsky

Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), psicologo bielorusso, proponente da
Psicologia historico-cultural, foi um dos pioneiros no conceito de que o desenvolvimento
intelectual das criangas ocorre em funcdo das interagdes sociais ¢ das condicdes de vida.
Cursou Direito, Literatura, Historia e Psicologia. Sua formacdo como psicologo foi por muito
tempo omitida, devido as perseguicdes de Stalin, que considerava que as teorias
de Freud (1856-1939) eram uma forma de ideologia burguesa. Apesar disso, Vygotsky
ministrou aulas no curso de Psicologia do Instituto de Treinamento de Professores em Gomel,
onde implantou um laboratdrio para tratar de questdes psicoldgicas.

Para Vygotsky, “o inico bom ensino € o que se adianta ao desenvolvimento!%. Tal
pressuposto se contrapde a teoria piagetiana, que defende que a aquisi¢cdo de conhecimentos
socialmente existente ndo produz desenvolvimento cognitivo. Vygotsky valoriza assim o

ensino e o processo da aquisicao de conhecimento.

O ensino ¢ uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade escolar, e é
também uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento. Determina o
destino de sua evolugdo mental completa. Deste modo, os resultados do estudo
psicolégico dos conceitos infantis podem aplicar-se aos problemas do aprendizado
de uma forma diferente daquela imaginada por Piaget'®.

102 VESTENA, 2011, p. 57.

13 VESTENA, 2011, p. 65-69.

104 VYGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar, p. 114. In: VYGOTSKY,
L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10. ed. Sdo Paulo:
fcone, 2006. p. 103-117.

105 VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas. Tomo II1. Madrid: Visor, 1995, p. 123.



144

Segundo Vygotsky, € pela interiorizacdo de instrumentos e sistemas de signos
produzidos culturalmente que se da o desenvolvimento cognitivo!®®. Diferentemente de
Piaget, que prega que o desenvolvimento acontece por estagios em que interagem o genotipo
e o fendtipo, Vygotsky afirma que o ensino ¢ a forga propulsora do desenvolvimento psiquico
e da formag@o dos conceitos cientificos. No processo de aprendizagem, a utilizacdo de signos,
principalmente a fala, conduz ao crescente desenvolvimento cognitivo do educando.

Segundo Vygotsky, para o desenvolvimento cognitivo, todos podem e devem falar, em
uma relacdo entre iguais. Apresenta-se, assim a possibilidade de associa-la a educagio para a
ecologia integral. Vygotsky da mais énfase ao processo que ocorre durante o desenvolvimento
do que aos resultados obtidos. Tais processos iniciam na mais tenra idade e se constituem
como que o embrido do que futuramente se tornara o conhecimento propriamente dito. Porém,

o amadurecimento dos conceitos ocorre somente na puberdade.

O desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na formagao de conceitos
comeca na fase mais precoce da infincia, mas as fungdes intelectuais que, em uma
combinacdo especifica, formam a base psicologica do processo de formagdo. E os
conceitos amadurecem, se configuram e se desenvolvem somente na puberdade.
Antes dessa idade, encontramos determinadas formagdes intelectuais que realizam
fungdes semelhantes aquelas dos verdadeiros conceitos, ainda por surgir. No que diz
respeito a composi¢do, estrutura e operacdo, esses equivalentes funcionais dos
conceitos tém, para com os conceitos verdadeiros, uma relagdo semelhante a do
embrifio com o organismo plenamente desenvolvido'?’.

Para Vygotsky, todas as fungdes que compdem o processo de desenvolvimento sdo
importantes, como as associagdes, a imagem, a aten¢do, as tendéncias determinantes. No
entanto, elas sdo insignificantes sem o uso do signo, ou seja, da palavra, pelo qual se conduzem
e controlam as operagdes mentais para a solu¢ao dos problemas enfrentados. O problema, para
Vygotsky, ndo € a causa do processo do pensamento conceitual. E sim, o meio que estimula o
intelecto e traz novas experiéncias que favorecem o crescimento social e cultural, para que o

raciocinio alcance estagios mais elevados!®

. A importancia do ensino se caracteriza, portanto,
como o meio que favorece o desenvolvimento, com a colaboragdo da linguagem. Assim se

desenvolvem os processos cognitivos que contribuem para a aquisi¢do do conhecimento.

106 VYGOTSKY, apud MOREIRA, M. A., 2022, p. 89.
107 VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 72.
108 VYGOTSKY, 2005, p. 73.



145

2.4.1 Processos psicologicos para a aquisicio do conhecimento

O proposito de Vygotsky € compreender como ocorrem a origem e o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos para a aquisicdo dos conhecimentos. Conforme explica Moura'%,
por considerar a origem do desenvolvimento, ou seja, a génese, a teoria de Vygotsky ¢
chamada de genética do desenvolvimento. Tal genética ¢ constituida de trés niveis:
filogenética, sociogenética e ontogenética. A filogenética se refere a compreensdo do
desenvolvimento psicolégico da espécie humana. A sociogenética busca a compreensdo do
desenvolvimento dos processos psicoldgicos dos grupos sociais. E a ontogenética tem seu
foco no desenvolvimento do individuo no interior de um grupo de natureza cultural,
considerando que o homem ¢ o resultado de uma dupla natureza: bioldgico e social.

Nogueira e Leal, estudando Vygotsky, destacam que ¢ por meio da atividade, ou seja,
da interacdo com o social, que o individuo estabelece relacdes humanas e explora o mundo ao
seu redor. Tal processo é continuo, inicia ja na primeira infincia e se desenvolve até a idade
adulta''®. Segundo Garton, para ser social, a interagdo exige a0 menos duas pessoas € certo

grau de reciprocidade ativa na troca de informagdes, o que resulta em novos conhecimentos e

experiéncias.

Uma interagdo social implica um minimo de duas pessoas intercambiando
informagdes. (O par, ou diade, ¢ o menor microcosmo de interacdo social). Implica
também um certo grau de reciprocidade e bidirecionalidade entre os participantes,
ou seja, a interagdo social supde desenvolvimento ativo (embora nao
necessariamente no mesmo nivel) de ambos os participantes nesse intercambio,
trazendo a eles diferentes experi€ncias e conhecimentos, tanto em termos
qualitativos como quantitativos''.

A génese do desenvolvimento acontece, pois, por meio da atividade, na interagdo do
ser humano com os outros humanos e com o meio. Nogueira e Leal explicam que, para
Vygotsky, a atividade ¢ um mediador entre a experiéncia interna e externa do individuo. Essa
(a atividade) possibilita a pessoa assimilar e acomodar o que experiencia no seu ambiente

fisico e social. Isso significa que o ser humano sempre utiliza um instrumento (um mediador)

19 MOURA, E. A. et al. Os Planos Genéticos Do Desenvolvimento Humano: A Contribui¢io de Vigotski. In:
Revista Ciéncias Humanas - Educagdo e Desenvolvimento Humano - UNITAU,Taubaté/SP - Brasil, v.9,n 1,
edigdo 16, p. 106 - 114, junho 2016, p. 108-111. Disponivel em: http://www.rchunitau.com.br. Acesso em 12
mai.2025.

10 NEVES, R. de A. e DAMIANI, M. F. Vygotsky € as teorias da aprendizagem. In: UNIrevista - v. 1, n° 2,
(abril 2006, p- 1-10), p- 3. Disponivel em:
https://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/3453/Vygotsky+etas+teorias+dataprendizagem.pdf?sequence=
1. Acesso 13 mai.2025.

I GARTON, A.F. Social interaction and the development of language and cognition. 1llsdale, USA: Lawrence
Erlbaum, 1992, p. 11. In: MOREIRA, Marco Antonio. Teorias da aprendizagem. 3.ed. Rio de Janeiro: LTC,
2022, p. 89.
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quando em contato com a realidade em que estd inserido. Assim, a pessoa sempre se encontra
"em relacdo mediada pela cultura, pois a subjetividade do ser humano é constituida na e pelas
relagdes com a atividade, as quais irdo mediar o conhecimento"!'?. Uma das formas principais
de mediacdo € o ensino.

Kist e Cenci acentuam que, para Vygotsky, o instrumento mais importante para a

transmissdo do pensamento é o signo da linguagem'!3

. O signo faz parte dos processos mentais
superiores, juntamente com o pensamento ¢ 0 comportamento volitivo. A pessoa desenvolve
0s processos mentais superiores no ¢ pelo contexto social e historico em que se insere. O
instrumento de desenvolvimento é chamado de mediacao ou atividade mediadora indireta. Um
instrumento €, entdo, o que a pessoa utiliza para fazer algo e alcancar um objetivo. Dentre
eles, o signo ¢ um instrumento que o individuo usa para representar seu mundo interior. Ao
interiorizar tais instrumentos e signos, que sdo de natureza social e cultural, ocorre o
desenvolvimento cognitivo'!4,

E a partir do signo da linguagem que a pessoa consegue desenvolver o pensamento
descontextualizado, ou seja, a capacidade de pensar de forma abstrata, sem que haja,
necessariamente, um ambiente fisico ao qual possa fazer referéncia. O desenvolvimento da
inteligéncia abstrata depende, portanto, do desenvolvimento da fala. De forma que, se os
signos forem usados adequadamente, o desenvolvimento cognitivo evolui. Sendo a fala uma
condi¢do importante para o desenvolvimento, o didlogo com as criancas desde a mais tenra
idade ¢é essencial para sua interagdo com o ambiente.

Quando a fala e a atividade pratica convergem, acontece o momento de maior

significado do desenvolvimento intelectual. Segundo Vygotsky:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual, que da
origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata, acontece
quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas completamente independentes
de desenvolvimento, convergem ... Assim que a fala e uso de signos sdo
incorporados a qualquer acdo, esta se transforma e se organiza ao longo de linhas
inteiramente novas'".

Moreira esclarece que a inteligéncia pratica se refere ao uso de instrumentos e que a

inteligéncia abstrata corresponde a utilizacdo de signos e sistemas de signos. Dentre os signos,

12 NOGUEIRA, M. O. G; LEAL, D. Teorias da Aprendizagem: um encontro entre os pensamentos filoséfico,
pedagdgico e psicologico. Curitiba: InterSaberes, 2008, p. 154.

M3 KIST, L. B. e CENCI, M. P. Modelos interacionistas de aprendizagem. Médulo de educagio a distAncia sobre
ensino e aprendizagem. Rio Grande do Sul: UFN, 2021, p. 1.

14 KIST e CENCI, 2021, p.1.

5 VYGOTSKY, L. S. 4 formagdo social da mente. 2.ed. Sao Paulo: Marins Fontes, 1988, p. 27.
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a linguagem € o mais importante para o desenvolvimento cognitivo. A inteligéncia pratica e a
abstrata convergem quando a crianga comeca a falar, enquanto responde a um desafio

y. 116 . , g . ~
pratico’ '°. Nesse caso, a linguagem ¢ utilizada para mediar as agoes.

As criangas resolvem suas tarefas praticas por meio da fala. Quanto maior ¢ a
complexidade das acdes e menos direta a solugdo, maior é a importancia da fala.''” “Embora
a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar independentemente em criangas
pequenas, a unidade desses sistemas no adulto constitui a verdadeira esséncia do

comportamento humano complexo™!8,

2.4.2 A fala e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)

Segundo Moreira, dois aspectos da relagdo com o contexto social e cultural so
importantes na teoria de Vygotsky: a fala e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).!"> O
desenvolvimento da fala passa por trés fases: social, egocéntrica e interna. Ao internalizar a
fala, a crianga comega a desenvolver o pensamento abstrato, independente do mundo real e
concreto. E quando ocorre o periodo denominado por Vygotsky de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

A primeira fase de desenvolvimento da fala consiste na fala social, que vai até os 3
anos, em que a crianga associa concomitantemente a fala a agdo. Por exemplo: a crianga aponta
a mamadeira e diz “mama”, para expressar o seu desejo de alimentar-se. A fala social tem a
fun¢do de denominagdo, que consiste no apontamento de objetos e pessoas do mundo exterior
para a comunicacao geral.

A segunda fase ¢ a egocéntrica, que vai dos 3 aos 6 anos, quando a fala precede a agao.
O que nio significa comportamento egoista, mas se caracteriza por representar a mediagdo
entre a pessoa e o contexto social e cultural. Exemplo: a crianga avisa os pais que esta com
fome. Como ainda ndo possui a capacidade de interiorizar o seu pensamento, ela exterioriza
tudo o que esta fazendo, mesmo que ndo tenha, necessariamente, um ouvinte especifico. Nesta
fase, a fala e a agdo tém importancia equivalente.

A terceira fase ¢ a da fala interior, autorregulada e planejada, a partir dos 6 anos.
Exemplo: em um restaurante, a crianca olha o cardapio e pede o alimento que mais se

aproxima daquele que gosta. A exteriorizagdo dos pensamentos € a interacdo da crianca com

116 MOREIRA, M. A. Teorias da aprendizagem. 3.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2022, p. 91.
7 VYGOTSKY, 1988, p. 28.

18 VYGOTSKY, 1988, p. 26.

9 MOREIRA, 2022, p. 91-92.
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adultos e com o mundo possibilitam-lhe internalizar a fala. E quando, segundo Moreira, a fala
assume a funcdo de "regular a¢des e comportamentos do individuo"!°.

O aparecimento da fala interna reflete o desenvolvimento cognitivo da crianga em
relacdo a sua independéncia de um contexto fisico. Nesse periodo, ela "conceitua objetivos e

eventos do mundo real"!?!

. Isso significa que, ao internalizar a fala, a crianga comeca a
desenvolver o pensamento abstrato flexivel, que independe do mundo real e concreto. Tal
processo ocorre durante um periodo denominado por Vygotsky de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Nogueira e Leal explicam que a proposicdo da ZDP partiu dos experimentos de
Vygotsky com a aprendizagem. Nele, fica evidente o papel da instrugdo escolar, ou seja, do
ensino. Vygotsky detectou também que, ao chegar a quarta série de estudo, mesmo com
criangas da mesma idade mental, ocorrem niveis de desenvolvimento diferenciados. Observa-
se tal diferenciagdo, por exemplo, quando os estudantes resolvem problemas semelhantes com
o auxilio de um adulto, chegando a resultados diferentes.

Para Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢, entdo, a distancia entre
o nivel de desenvolvimento cognitivo real (NDR), tal como medido pela capacidade de a
pessoa resolver problemas independentemente, € o seu nivel de desenvolvimento potencial
(NDP), que ocorre através da solugdo de problemas sob orientagdo. Como, por exemplo, com
a colaboracdo de um adulto, ou de companheiros mais capazes'’’. Nogueira e Leal
demonstram o processo entre as zonas de desenvolvimento real, potencial e proximal, na
figura a seguir.

Figura 2 — Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

Atuagao do parceiro
mais experiente

NDR - Nivel de desenvolvimento real
NDP - Nivel de desenvolvimento potencial

ZDP - Zona de desenvolvimento proximal

Fonte: Nogueira e Leal (2008, p. 160).

120 MOREIRA, 1999, p. 115.
12 MOREIRA, 1999, p. 115.
12 VYGOTSKY, 1988, p. 97.
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Segundo Nogueira e Leal, o foco do desenvolvimento, para Vygotsky, esta no social,
ou seja, no ensino, por meio da fala. H4 um processo de evolugdo entre as zonas de
desenvolvimento: do nivel de desenvolvimento real (NDR), por meio da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), para o nivel de desenvolvimento potencial (NDP). Dessa
forma, a partir dos experimentos de Vygotsky, verifica-se que a ZDP se demonstra quando a
pessoa conta com o auxilio de alguém experiente para a resolu¢do de um problema. A ZDP ¢
entdo a distancia entre a NDR e a NDP.

Tal teoria € util na educacdo, ja que a superacdo da ZDP decorre da interacdo com
companheiros mais experientes ou com os educadores. A mediacao dos instrumentos e signos,
em especial a fala, colaboram para enfrentar desafios que aparecem na ZDR. Dessa forma,

Vygotsky prioriza o valor do ensino no processo de desenvolvimento cognitivo.

2.4.3 Objetivo da educacio: superacio da ZDP

Em ambientes educacionais, o objetivo ¢ a superacdo da ZDP. O educador que assume
o papel de mediador, por ser alguém mais experiente, contribui para que o educando elabore
o conhecimento. Para Moreira, por meio do didlogo constante com o aluno, o professor
apresenta "significados socialmente aceitos no contexto social", contanto que “todos falem e
tenham a oportunidade de falar”!'?,

Vygotsky estudou também a forma como ocorre a aprendizagem das criangas
deficientes. Nesse sentido, a proposi¢do da ZDP tem grande valor, ja que as criangas com
necessidades especiais ndo sdo incapazes de se desenvolver; elas apenas se desenvolvem de
modo diferente. Para isso, as interagcdes sociais do professor com a crianca devem ser
realizadas com instrumentos ou recursos adequados ao seu desenvolvimento.

Segundo o sociointeracionismo de Vygotsky, ha uma diversidade de formas de
desenvolvimento das criangas. A educagdo agregadora, em que todas as criangas tém direito

a educacdo de qualidade, realiza-se no dialogo. E, adaptada a sua realidade bioldgica e social,

conduz ao pleno desenvolvimento cognitivo.

12 MOREIRA, 1999, p. 121.
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2.4.4 Aproximacades e diferencas entre Piaget e Vygotsky

Moreira esclarece que o sociointeracionismo de Vygotsky difere de Piaget, pois Piaget
considera a aquisicdo do conhecimento correspondente ao desenvolvimento da pessoa por
etapas. Enquanto Vygotsky propde o desenvolvimento humano em relacdo direta e
dependente do contexto historico e social, priorizando o processo de ensino e nele os signos.
Em especial, a linguagem. Para Moreira, "Vygotsky focaliza os mecanismos por meio dos
quais se da o desenvolvimento cognitivo, ndo sendo considerados como produtos do tipo de
estagios, como propde Piaget"!?*,

Comparando Vygotsky e Piaget haveria algumas diferengas:

A. Quanto ao tipo de construtivismo: Piaget é caracterizado como construtivista
cognitivo, com base nas etapas de desenvolvimento. Ja Vygotsky € tido como construtivista
socio-cultural, privilegiando a relacdo com o meio, e nele o ensino, para a aquisicdo do
conhecimento.

B. Quanto as etapas de desenvolvimento: Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo se

desenvolve nas seguintes etapas:

. Sensorio-motor: com o desenvolvimento dos sentidos € movimentos (0 a 2 anos).
. Pré-operacional: com o desenvolvimento do significado das coisas (2 a 7 anos).
. Operatorio concreto: com o desenvolvimento do pensamento 16gico-matematico e

operagdes concretas (7 a 11 anos).
o Operatorio formal: estagio em que os educandos ja fazem operagdes abstratas (11 anos em
diante).

Para Vygotsky, ndo hé etapas definidas para o desenvolvimento cognitivo, pois esse
decorre das relagdes da crianga com os adultos e com o meio, em especial, pela linguagem,
que o promove.

C. Quanto ao processo de desenvolvimento: Segundo Piaget, acontece por meio da
assimilagdo, acomodagdo e adaptacdo do individuo ao novo conhecimento. Para Vygotsky, o
foco esta no social. O objetivo ¢ diminuir a ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) pela
interagdo com 0 meio ¢ outras pessoas mais experientes, com o qual se passa do nivel real ao
nivel potencial.

Portanto, diferente de Piaget, que propds o desenvolvimento cognitivo por estagios,

Vygotsky detectou que o desenvolvimento acontece pela interacdo do individuo com o outro,

124 MOREIRA, 1999, p. 109.
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em um mundo social de linguagem, em especial, pelo ensino. Para transmitir seu pensamento
ao outro, a pessoa se utiliza de instrumentos de natureza social e cultural. A linguagem ¢ o
signo mais importante e representa o mundo interior do individuo, ao referir-se as coisas que
estdo fora de si. A relagdo entre linguagem e acdo, €, pois, o que ha de fundamental para o
desenvolvimento, desde o grau mais basico até o mais complexo.

Em suma, dois aspectos s@o essenciais na abordagem sociointeracionista de Vygotsky:
o social, que inclui a fala, e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). A aprendizagem
acontece pela mediagdo de alguém experiente (ZDP), por meio da qual o educando passa
daquilo que ¢ capaz de fazer sem ajuda (NDR) para o que faz com a ajuda de alguém mais
experiente (NDP). A superacdo da ZDP (zona de desenvolvimento proximal), que ¢ a distancia
entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo (NDR) e o seu nivel de

desenvolvimento potencial (NDP), € o objetivo da educacao.

2.4.5 Vygotsky e a educacgao para a ecologia integral

O sociointeracionismo de Vygotsky considera que o desenvolvimento ¢ marcado pela
interagdo com o meio social e cultural, com o auxilio de instrumentos e signos, principalmente
da fala, que colabora com a evolucdo das inteligéncias abstratas e praticas.

Segundo Riviére, desde o momento em que o desenvolvimento das fun¢des mentais
superiores exige a internalizacdo de instrumentos e signos em contextos de interagdo, “a
aprendizagem se converte em condi¢@o para o desenvolvimento dessas funcdes, desde que se

situe precisamente na zona potencial do sujeito™!?

. Assim, no caso da educagdo da
consciéncia planetaria, a importancia do ensino € evidente, pois diminui a zona proximal com
a mediacdo do educador, ao tratar de contetdos que favorecem o alcance de objetivos
ecologicos, conforme as necessidades detectadas. Isso possibilita que o educando passe do
nivel real ao nivel potencial de conhecimentos, oportunizando que a a¢do instrucional favorega
uma relacdo harmoniosa com 0s ecossistemas.

Quando se apresenta, por exemplo, um conteudo de ecologia, a pessoa diminui a ZPD,
passando do conhecimento real para o potencial. O limite inferior ¢ definido pelas condi¢des
do proprio educando, e o superior, por processos instrucionais, por exemplo, com atividades

programadas nas mais diferentes a¢des educativas. Assim, para Driscoll, “independentemente

do contexto, o importante para a ZDP ¢ a mediagdo com interagio”'?®. E, segundo Moreira, a

125 RIVIERE, A. El sujeito de la psicologia congnitiva. Madrid: Alianza, 1987, p. 96.
126 DRISCOLL, M.P. Psychology of learning and instruction. Boston: USA: Allyn and Bacon, 1995, p. 233.
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mediacdo do educador, ou alguém mais capaz, possibilita que o educando internalize os
instrumentos e signos, sob a forma de conhecimentos'?’. O educador é, entdo, o mediador que
atua na ZDP do educando para um estilo de vida propicio a sustentabilidade.

Sem duvida, as ideias de Vygotsky se aplicam a educacdo para a cidadania e a
consciéncia planetarias. O indispensavel intercdmbio de signos favordveis para o
desenvolvimento cognitivo, como ¢ o caso da linguagem, propicia que as pessoas entrem em
interagdo com os outros no planeta, com vistas do Bem Comum.

No processo de interacdo social, o educador, que ja internalizou significados
socialmente favoraveis em relagdo a ecologia, compartilha suas experiéncias e convicgdes.
Por meio de diferentes signos na atuagdo educativa, o educando devolve o significado que
captou, e, assim, expressa os novos conhecimentos adquiridos.

O educador ¢ responsavel por verificar se os significados que o educando captou sdo
coerentes e adequados. Por sua vez, os educandos tém a responsabilidade de perceber a
relevancia dos resultados que captaram. A educagdo para a ecologia integral se coaduna,
portanto, com a teoria de Vygotsky, quando educando e educador compartilham significados
para a aquisi¢do de novos conhecimentos com vistas a superagdo do antropocentrismo egoico
da modernidade, pelo bem do planeta.

Para Vygotsky, sem interagdo social ou sem intercimbio de significados dentro da
zona proximal do educando ndo ha aprendizagem, nem desenvolvimento cognitivo. Interacdo
e intercambio implicam, pois, que todos os envolvidos falem e tenham oportunidade de se
manifestar. Com tal pratica, (re)interpreta-se o resultado na mudanga conceitual quanto as
questdes da ecologia integral da seguinte forma: os significados socialmente favoraveis a
sustentabilidade decorrem da internalizacdo (reconstrug@o interna) de novos significados, a
partir da linguagem. Isso ocorre talvez com o abandono de alguns significados, ou a possivel
coexisténcia de antigos ja adquiridos.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ central, pois dela depende a
escolha dos métodos, da infraestrutura, dos papéis sociais do educador e educandos e das
atividades a se realizar para se atingir o objetivo desejado. No caso da ecologia integral, a
pratica do didlogo e a mediagdo do educador possibilitam a construgdo de novos
conhecimentos com vistas a interagdo com as criaturas que habitam nossa Casa Comum.

Dentro da estrutura do meio social e cultural de aprendizagem, segundo Kist e Cenci,

“¢ pertinente reiterar que a proposta sociointeracionista de Vygotsky credita a interagdo

127 MOREIRA, 2022, p. 93.
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mediada como produtora de inteligéncias e/ou processos mentais necessarios para o
desenvolvimento pleno do ser humano™!?®, Destacam-se para Vygotsky, a interagdo com o
meio, mediada pelo educador e a possibilidade da fala no processo de aquisicdo de
conhecimentos. O educador explora a zona potencial de aprendizagem do educando com
tarefas. Em um primeiro momento, o educando sente a necessidade da presenca de alguém
mais experiente, para, depois, com instrumentos e materiais educativos, realizar tarefas e lidar
com desafios de forma independente. Nesse processo, educador ¢ educando dialogam e
compartilham significados.

A educagdo para a ecologia integral, marcada pelo didlogo, depende da interagdo do
educador com o educando e com o meio, para que se atinja o objetivo da sustentabilidade e
da harmonia planetaria. Sem o intercambio de significados, que € constituido pela troca verbal
entre um e outro, inseridos no meio, ndo se chega a aprendizagem significativa. Vygotsky
propde que, por meio de uma educagdo agregadora, adaptada a realidade biologica e social,
os humanos alcancem um grau maior de desenvolvimento cognitivo e seu pleno bem.

Além de Piaget e Vygotsky, também Ausubel se apresenta como um dos teodricos

sociointeracionistas do desenvolvimento, conforme se apresentara a seguir.

2.5. Linhas mestras da visao sociointeracionista de Ausubel

David Paul Ausubel (Nova lorque, 25/10/1918 - 09/07/2008), de ascendéncia judaica,
era médico psiquiatra. Graduou-se em Psicologia e se especializou em Psicologia do
desenvolvimento, Psicologia educacional, Psicopatologia e desenvolvimento do ego. E o
criador da teoria da aprendizagem significativa. Suas obras, publicadas de 1968 a 2000, t€ém
implicacdes na educagao.

Ausubel dedicou sua carreira académica a Psicologia Educacional dos Estados Unidos,
atuando como professor da Universidade de Columbia - Nova lorque. Ao aposentar-se, voltou
a psiquiatria, quando entdo contou com a colaboracdo de Joseph D. Novak, professor de
Educacdo da Universidade de Cornell, que colaborou no aperfeicoamento da teoria da

aprendizagem significativa, a tal ponto de hoje ser mais adequado falar na teoria de Ausubel

128 KIST e CENCI, 2021, p. 4.
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e Novak. O presente estudo ndo aprofunda a teoria da aprendizagem significativa, mas
identifica até que ponto esta teoria se relaciona com a educagdo para a ecologia integral'*°.

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel sustenta que os novos
conhecimentos, denominados conceitos superordenados, estdo ancorados nos conhecimentos
prévios, que sdo os subsungores. Os conhecimentos prévios ou subsungores funcionam como
ancoras das estruturas cognitivas, para que ocorram novas aprendizagens significativas. O
processo de assimilagdo de conhecimentos ocorre de forma que os conhecimentos
subsuncores se modifiquem e se desenvolvam constantemente, até que se amplie o
conhecimento de forma significativa.

A teoria cognitivista da aprendizagem significativa subsidia a educagéo para a ecologia
integral por valorizar a historia de vida de cada pessoa. Os novos conhecimentos vao sendo
adquiridos a partir da interacdo com os antigos, a ponto de se tornarem relevantes para o

educando. Sinteticamente, expor-se-ao os elementos essenciais defendidos por Ausubel.

2.5.1 O que é aprendizagem significativa

A aprendizagem, segundo Ausubel, se ocupa da aquisicdo relevante de um corpo
organizado de conhecimentos em situagdo formal de ensino e aprendizagem. Para que a
aprendizagem seja significativa, as ideias expressas simbolicamente interagem de forma
substantiva com o que o educando ja sabe. A interagdo ndo acontece com qualquer tipo de
ideia previa, e sim com algum conhecimento especificamente relevante que ja existe na

estrutura cognitiva do aprendiz'*°.

129 Para um perfeito entendimento da teoria de Ausubel, deve-se recorrer a bibliografia indicada: AUSUBEL,
D.P. Educacional psychology: a cognitive view. (1.ed) Nova York, Holt, Rinehart and Winston, 1968. 685 p.
AUSUBEL, D.P., NOVAK, J.D. and HANESIAN, H. Educational psychology: a cognitive view. (2.ed) Nova
York, Holt, Rinehart and Winston, 1978. 733 p. AUSUBEL, D.P., NOVAK, J.D. e HANESIAN, H. Psicologia
educacional. (trad. de Eva Nick et al.) Rio, Interamericana, 1980. 625 p. MOREIRA, M. A., MASINL, E. A. F.
S. Aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sao Paulo, Moraes, 1982. 112 p. NOVAK, J.D.
Uma teoria de educacdo. (trad. de M. A. Moreira) Sdo Paulo, Pioneira, 1981. 252 p. MOREIRA, M.A.,
BUCHWEITZ, B. Mapas conceituais. Sdo Paulo, Moraes. 1981. 83 p. MOREIRA, M.A. e SOUSA, C.M.S.G.
"Organizadores prévios como recursos instrucionais." Melhoria do Ensino, n 7. Porto Alegre, PADESIUFRGS,
1980. In: MOREIRA, M.A. (Org.). A¢do docente na universidade: textos relativos a componentes basicos do
ensino. Porto Alegre, Editora da Universidade, 1983.214 p. MOREIRA, M.A., BUCHWEITZ, B. Novas
estratégias de ensino e aprendizagem; os mapas conceituais e o V& epistemoldgico. Lisboa, Platano, 1993. 114
p. Para saber mais sobre a aprendizagem significativa, assista ao video “APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
DE AUSUBEL?, disponivel em https://youtu.be/44spymgfD8Y.

130 Segundo Moreira, esta descri¢do de aprendizagem significativa estd baseada na obra mais recente de Ausubel,
“Aquisi¢do e retencdo de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva”, de 2000, traduzida para o portugués e
publicada em 2003 por Platano Edi¢des Técnicas, Lisboa. (In: MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa.
Séo Paulo: Livraria da Fisica, 2011, p. 13).
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Ausubel chamava o conhecimento relevante de subsuncor ou ideia-ancora. Subsuncor
¢ o0 nome dado a um conhecimento especifico, da estrutura de conhecimentos do individuo,
que possibilita dar significado a um novo conhecimento apresentado ou descoberto. A
aquisi¢do de novos conhecimentos depende, entdo, da existéncia de conhecimentos prévios
relevantes ¢ da interagdo das novas ideias com eles. Quando a educagdo se serve deste
conhecimento substantivo como ancora para novos conhecimentos, o proprio subsungor se
modifica, adquirindo novos significados. Tal processo de modificagdo dos subsuncores ¢
chamado por Ausubel de diferenciagdo progressiva.

Assim, os subsuncores vao-se diferenciando progressivamente, conforme sdo
utilizados como ancora para novos conhecimentos. A clareza e a abrangéncia de um subsuncor
variam ao longo do tempo, conforme as aprendizagens significativas vao acontecendo no
sujeito. Trata-se de um conhecimento dindmico, ndo estatico, que evolui, ou até mesmo
regride conforme os novos conhecimentos vao sendo adquiridos, de forma relevante ou nao.
Assim, a estrutura cognitiva do ser humano esta repleta de um conjunto dindmico de
subsuncores, que existem em inter-relagdo, uns com os outros.

A estrutura cognitiva ¢ caracterizada por dois processos principais: a diferenciacdo
progressiva (que ¢ a modificacdo dos subsuncores) e a reconciliagdo integradora (que ¢ o
processo de resolver inconsisténcias, integrar significados para se adquirir novos
conhecimentos, ocorrendo simultaneamente a diferenciacdo progressiva). A diferenciagdo
progressiva ¢ entdo o processo de atribui¢do de novos significados a um dado subsungor
devido a sua utilizagdo sucessiva para novos conhecimentos. Conforme ¢ utilizado, o
subsuncor se torna diferenciado e cada vez mais capaz de servir como ancora para novas
aprendizagens significativas. A reconciliacdo integradora, ou integrativa, por sua vez, ¢ um
processo simultdneo ao da diferenciacdo progressiva, que consiste em eliminar diferencas
aparentes, resolver inconsisténcias, integrar significados, fazer superordenacdes, ou seja,
adquirir novos conhecimentos.

Tanto a diferenciagdo progressiva como a reconciliacdo integradora sdo processos
necessarios para que ocotra a aprendizagem significativa, ambos requerendo o conhecimento
prévio como a variavel mais importante. Mas isso ndo significa que o conhecimento prévio ¢
sempre facilitador do conhecimento. Em alguns casos, ¢ uma variavel bloqueadora, como por
exemplo um material instrucional inadequado.

Disso decorre que a aprendizagem significativa ndo ¢ sinénimo de aprendizagem
correta. Quando um sujeito atribui significados a um dado conhecimento, ancorando-o

interativamente em  conhecimentos prévios, a aprendizagem ¢ significativa,
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independentemente de os significados atribuidos serem socialmente aceitos ou ndo. Um
conhecimento incorreto pode se tornar significativo para alguém, mesmo que ndo seja
socialmente aceito, nem cientificamente exato.

Infelizmente ainda predomina na educagcdo um procedimento mecénico, no qual o
professor escreve e o aluno copia (ou digita), com o objetivo de memorizar os conteidos em
vista da avalia¢do. Depois, esquece-os rapidamente. Assim, quando chega na universidade, o
educando ndo tem subsuncores para as disciplinas basicas. O educador continua a repetir
conteudos e a aprendizagem ndo se torna significativa.

A assimilacdo criativa de conhecimentos prévios, no processo de construcdo de uma
aprendizagem significativa, ¢ imprescindivel na educacdo para a ecologia integral. Quando as
percepcoes e os conceitos se consolidam a partir de conhecimentos prévios de solidariedade
e sustentabilidade, favorecem a aquisi¢ao de novos conhecimentos em vista vivéncia solidaria

da comunidade planetaria.

2.5.2 Limite da teoria de Ausubel: a falta da aprendizagem afetiva

Moreira destaca trés tipos gerais de aprendizagem, cada uma delas voltada a uma
dimensao especifica do ser humano: a cognitiva, a afetiva e a psicomotora. A aprendizagem
cognitiva ¢ aquela que envolve processos de armazenamento e organizacdo de informagoes.
E favorecida por estruturas cognitivas inatas, que se desenvolvem a partir do processo de
maturagdo do ser humano, bem como da mediagdo do contexto social e historico. A
aprendizagem afetiva ¢ o resultado de sinalizagdes internas, materializada por meio de
experiéncias e sensagdes, como prazer, dor, insatisfacdo, tristeza. Ja a aprendizagem
psicomotora ¢ o processo de desenvolvimento da resposta adquirida a partir de pratica e treino.

Diante dessa caracterizacdo, um limite da teoria de Ausubel é que ela pouco se refere
a aprendizagem afetiva. Para Moreira, a proposi¢do da teoria da aprendizagem significativa ¢
primordialmente cognitiva'*!. O que Ausubel faz, ao discorrer sobre o desenvolvimento
cognitivo do ser humano, ¢ destacar que, simultaneamente ao conhecimento cognitivo, a
experiéncia afetiva tem também sua importancia, da mesma forma como contribui o meio em
que o educando estd inserido. Porém, a contribuicdo de tais aspectos ndo foi por ele
desenvolvida, tendo-se fixado mais no cognitivo, em ambientes formais de educagao.

Nogueira, por seu lado, lembra que a teoria cognitivista de Ausubel se constitui como

um processo de armazenamento de informagoes, pela condensacdo em classes mais genéricas

131 MOREIRA, 2022, p. 140.



157

de conhecimentos. Esses conhecimentos sdo incorporados a uma estrutura do cérebro, de
modo que possa ser manejada e utilizada no futuro. Assim, ¢ a habilidade de organizagdo e
manipulacio das informacdes que ¢ desenvolvida pelo processo de ensino formal'32,

Ao estabelecer sua teoria, Ausubel parte do principio de que o elemento mais
importante no processo de aprendizagem ¢é o conhecimento prévio do aluno, ou seja, o que ele
ja sabe, e a fungdo do educador ¢ identificar e analisar tal conhecimento, para que apresente
novos conceitos a serem ancorados nos conhecimentos prévios, possibilitando assim novas
superordenacdes. Segundo Moreira, ao observar se o processo de ancoragem da nova
informacdo ¢ capaz de causar crescimento e modificacdo do conhecimento subsuncor, o
educador colabora para o desenvolvimento da aprendizagem significativa do educando.
Quando bem desenvolvidos, os conhecimentos especificos se tornardo abrangentes para a
inser¢do cada vez maior de uma determinada aprendizagem!'33.

Se os conteudos assim organizados sdo ensinados de forma significativa, a retengdo do
contetido ¢ maior. Pois, se um conhecimento particular estd ancorado em um conhecimento
prévio abrangente, o efeito de inclusividade do novo conhecimento ¢ ampliado e uma rede de
conhecimentos similares € criada. Nesse sentido, Ronca explica que “o estabelecimento de
uma rede de conceitos interligados, com niveis de inclusividade diferenciados, aumenta a
resisténcia ao esquecimento”!**. Porém, isso niio significa que um conhecimento significativo
ndo seja momentaneamente esquecido. Se isso acontece, ele logo volta a tona com algumas
associagdes. Caso contrario, o conhecimento ndo ¢ significativo.

Ainda, para Ronca, ao identificar a estrutura cognitiva de seus educandos, sabendo
quais sdo os conhecimentos mais amplos a serem adquiridos, o educador cria pontos de partida
que funcionardo como ancora para novos conhecimentos. E, de acordo com a realidade, a
estrutura cognitiva de cada aluno, bem como a identificagdo de conceitos amplos, sdo
estendidas. De um conceito ao outro, a relagdo substantiva e ndo arbitraria possibilita que a
aprendizagem seja, de fato, significativa. Entao, o educador avalia se a estrutura cognitiva dos
educandos esta evoluindo, ou se ficou estagnada e débil para a assimilagdo de um novo

conhecimento.

32 NOGUEIRA, M. O. G; LEAL, D. Teorias da aprendizagem: um encontro entre os pensamentos filosofico,
pedagogico e psicologico. Curitiba: InterSaberes, 2008, p. 212.

133 MOREIRA, 2022, p. 141.

34 RONCA, A. C. C. Teorias de ensino: a contribui¢io de David Ausubel. Temas em Psicologia, Ribeirdo
Preto, v. 2, n. 3, p. 91-95, dez. 1994, p. 93. Disponivel em: https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php? Acesso em
19 mar.2026.
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2.5.3 Visao sociointeracionista e a educacio para a ecologia integral

A aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e essa interacdo nao acontece de forma arbitraria. Todos os
seres humanos possuem possibilidades subsungores que funcionardo como ancora de novos
conhecimentos.

Segue um exemplo de aprendizagem significativa, no caso da ecologia integral. Para
um educando que ja conhece qual é a influéncia do CO? nas mudangas climaticas, este
conhecimento prévio colabora para que ele resolva questdes relacionadas a transformacdo da
situacdo, com mais estabilidade cognitiva e maior clareza. Mas, se o tema lhe for apresentado
pela primeira vez, ele dara significado a essa nova lei na medida em que acionar o subsungor
relativo ao que ja sabia sobre a atmosfera e o antropoceno.

Assim, o conhecimento prévio ficard sempre mais rico, mais elaborado e tera novos
significados quanto mais for aplicado a outros conhecimentos. O exemplo reforga a ideia de
que ¢ preciso pesquisar sobre o assunto e explorar acerca de sua importancia para a vida do
educando. S6 entdo ele passa a se familiarizar e a entender as consequéncias de suas agdes,
desenvolvendo a responsabilidade pelo agir livre e consciente em direcdo a um mundo
sustentavel e ecologicamente amigavel.

No caso da ecologia, as novas aprendizagens significativas, resultantes de interacdes
entre novos conhecimentos, possibilita que os subsungores anteriores, no caso, o CO? e as
mudangas climaticas, fiquem cada vez mais estaveis e diferenciados. Assim, o educando dara
novos significados aos subsuncores a medida que uma diretriz sobre a ecologia for
estabelecida, até chegar a conclusdo, por exemplo, sobre a necessidade de um estilo de vida
mais saudavel e sustentavel.

Por outro lado, o subsungor “novo estilo de vida” servird de dncora para outro novo
conhecimento, por exemplo, sobre “como reduzir o CO? da atmosfera”. Quer dizer, os
subsuncores que inicialmente eram apenas CO? e mudancas climaticas, agora também servem
como condigdes para se eliminar o CO? da atmosfera. Progressivamente, o subsuncor vai
ficando mais estavel, diferenciado e rico em significados, o que facilita novas aprendizagens.
E um novo subsungor se aplica a outras grandezas de conhecimentos. Dessa forma, a
aprendizagem significativa causara novas proposigoes que estardo subordinados a outros
conhecimentos prévios, sendo esse processo chamado de aprendizagem significativa

superordenada, com novos conhecimentos sempre mais enriquecidos'>’.

135 MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2011, p. 18.
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Assim ocorre, portanto, a aprendizagem significativa, como ilustra a figura a seguir.

Figura 3 — Mapa conceitual da teoria da Aprendizagem Significativa

TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

/ ] — _—
e 7T ] novos signincados
novos significados interacao g &
cognitiva

[AFRENDIZAGEM SLIBDRD]NJ\DAJ ancoragem f SUBSUNCOR
R

z [
reorganizacac T&QPREND!ZAGEM SLIF'ERDRDENADF\J
et

//
construcdo construgdo construcio
ESTRUTURA COGMITIVA

Fonte: MOREIRA, M. A3,

A aprendizagem significativa ¢ a continuidade de uma aprendizagem significativa
anterior. No caso de uma pessoa deixar os estudos, por exemplo, e passar muito tempo sem
contato com o novo conhecimento adquirido, pode ser que ndo se lembre dos conceitos
tedricos, mas continuaria sabendo que eles sdo essenciais para a vida. Por exemplo, podera
ndo se recordar das regras quimicas do CO?, mas se lembrara sobre a importancia da reducao
dos gases de efeito estufa para a continuidade da vida no planeta. E, se retomasse os estudos,
provavelmente, ndo teria dificuldades em resgatar o subsungor adquirido. Assim, quando a
aprendizagem ¢ significativa, ndo ocorre o esquecimento definitivo do conhecimento. O que
acontece ¢ a diminuigdo dos significados, mas ndo uma perda total. Se o esquecimento for
total, € provavel que a aprendizagem tenha sido mecénica e nao significativa.

O que se pode deduzir da aprendizagem significativa de Ausubel, como contribuicao
a educacdo para a ecologia integral, ¢ que a constru¢do de novos conhecimentos € progressiva.
A aprendizagem significativa depende da captagdo de significados que resultam da negociagao
de significados entre educando e educador. Esse processo ndo ¢ imediato, pelo contrario,
muitas vezes ¢ lento, apresentando continuidades e descontinuidades. For¢a-lo a ser imediato
¢ estimular a aprendizagem mecanica.

Como ja dito, a aprendizagem significativa de Ausubel apresenta o limite de se
concentrar no conhecimento cognitivo, ndo se detendo na dimensdo afetiva e psicomotora.
Ora, € necessario incrementar a dimensao afetiva no processo da educacdo para a ecologia

integral, o que exige o envolvimento do coragdo. Tal aspecto afetivo foi aprofundando por

136 MOREIRA, M. A. Aprendizagem Significativa em mapas conceituais. Instituto de Fisica da UFRGS, p. 1—
53. Disponivel em:
http://50anos.if.uftj.br/MinicursoMoreira_files/Moreira APRENDIZAGEM_SIGNIFICATIVA_EM_MAPA
S_CONCEITUAIS.pdf. Acesso em 31 dez.2022, p. 3.
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Novak. Mesmo que a aprendizagem significativa venha a ocorrer, ¢ bom lembrar que a
aprendizagem critica ¢ aquela que, na sociedade contemporanea, ¢ adquirida a partir do
dialogo, do debate e do questionamento, voltada ao Cuidado da Casa Comum. Por isso, a
aprendizagem, além de ser significativa, inclui a consciéncia critica e o coragdo. Permite,
assim, que o educando aprenda a lidar ndo s6 com a quantidade do conhecimento, mas também

com as incertezas e mudangas que a vida exige.

2.6 Consideragdes conclusivas do Capitulo 11

As teorias humanistas-libertadoras e sociointeracionistas de educacdo colaboram com
a educagdo para a ecologia integral por priorizar a construc@o do saber a partir das relacdes do
ser humano no meio fisico e social em que vive. Por sua vez, a interacdo das pessoas com a
natureza possibilita ampliagdo da aprendizagem, postulando a responsabilidade rumo a
qualidade de vida das futuras geracdes.

Porém, as comunidades humanas nem sempre estdo abertas a fraternidade. Aquelas
que se fecham a alteridade ndo assumem a responsabilidade sobre a continuidade da vida no
planeta. Na América Latina, grande parte das pessoas se isentam da responsabilidade sobre a
situacdo do antropoceno e do abismo entre ricos e pobres, alegando ser uma situacao dificil
de ser transformada. Tal pensamento decorre do colonialismo, com a separacdo dos
dominadores (do Norte), daqueles que foram dominados (do Sul), ocasionando a
subalternidade de uns sob os outros. Os subalternos assim permanecem, convertidos em nao-
ser e conduzidos a morte social, incapazes de transformar a realidade. A situagdo tem reflexos
no periodo atual do antropoceno, em que os dominados desejam cada vez mais assemelhar-se
aos dominadores, com habitos cada vez mais consumistas, de predadores da natureza. Urge
entdo o processo de libertacdo social e ambiental.

Um caminho para libertar as multiddes da subalternidade ¢ a educagdo com base nos
principios sociointerativos. Nesse sentido, colaboram a pratica educativa de Paulo Freire e as
teorias de Piaget, Vygotsky e Ausubel. O método construtivista, derivado de tais teorias,
baseado no didlogo e no debate, favorece o desenvolvimento da consciéncia e prepara os
cidaddos para conviverem em comunidades abertas, tanto ao outro como ao planeta. Dentre
as caracteristicas da educacdo libertadora-sociointerativa, destaca-se a atua¢do do educador
como mediador junto ao educando, em que ambos se tornam o centro do processo educativo
para a construcdo de conhecimentos de forma livre, critica, consciente e responsavel, rumo a

transformacdo da realidade.
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Resumidamente, os principios das teorias libertadoras e sociointeracionistas que se

coadunam com a educag@o para a ecologia integral encontram-se discriminados a seguir,

conforme cada autor pesquisado.

Quadro 2 — Principais caracteristicas das teorias libertadora e sociointeracionistas e a

educacdo para a ecologia integral

ABORDAGEM

TEORICO

CONCEITOS-CHAVE DE CADA TEORIA

Humanista
Libertadora

Paulo
Freire

Palavras-chave: consciéncia, critica, pratica da liberdade.

Educagao dialdgica pelo aprender a aprender, com o educador e o educando

aprendendo reciprocamente na pratica problematizadora. A libertagdo como

pratica emancipatoria conduz a criticidade e a transformagao da realidade. O
projeto de mudanga da sociedade deriva da conscientizagao.

Sociocognitivista

Piaget

Palavras-chave: estagios de construgao do conhecimento.

Os conhecimentos sdo construidos a partir do genotipo e do fenotipo, passando
pelos processos de assimilagdo, acomodag@o, organizacdo, equilibragéo e
adaptagdo. O crescimento mental ocorre de acordo com os estagios ou periodos
de desenvolvimento.

A afetividade tem destaque no desenvolvimento cognitivo.

Vygotsky

Palavras-chave: interagao social, linguagem e zona de desenvolvimento
proximal (ZDP).

A interagdo social e a relacdo com o mundo sdo a ténica do desenvolvimento
humano. O ensino ¢ primordial para o desenvolvimento cognitivo.

Os processos mentais resultam da inter-relagdo dos fatores internos do ser
humano com os fatores externos. O conhecimento ¢ elaborado por processos
mentais superiores ou signos (internos, como o pensamento, linguagem,
comportamento voluntario), em interagdo com o externo, ou seja, a cultura e o
meio social. Pela mediagdo de alguém mais experiente, diminui-se a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). A intervenc¢do do educador minimiza a
distancia entre o conhecimento real e o potencial. A ajuda dos signos é
essencial, principalmente a fala.

Ausubel

Palavras-chave: aprendizagem significativa, conhecimento prévio ou
subsungor.

O conhecimento prévio, ou seja, os subsungores, funcionam como ancora para
a construgdo de novos conhecimentos significativos. A estrutura cognitiva, ou
estrutura de conceitos, colabora com a assimilagdo progressiva por meio da
utilizagdo de material potencialmente significativo.

Fonte: com base em Moreira

137

A pratica pedagogica de Paulo Freire contribui com a educagdo para a ecologia integral

por considerar que o didlogo sobre a realidade ¢ condig@o existencial do ser humano. Os

conhecimentos se constroem no processo continuo do aprender a aprender e resultam na praxis

libertadora que transforma a realidade. Dessa forma, ¢ possivel renunciar a pensamentos e

137 MOREIRA, 2022, p. 75-98; 123-130; 139-152.
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praticas capitalistas que estimulam o consumo desenfreado, a partir da consciéncia de que
todos fazemos parte da Terra e somos responsaveis pelo planeta, nossa Casa Comum. A ética
de relagdes entre os grupos sociais e deles com o mundo favorecem o desenvolvimento dos
principios de fraternidade e de solidariedade.

Ja para Piaget, influenciam na construgdo do conhecimento o genétipo e o fendtipo.
Ao se associar as experiéncias dos educandos a pratica da solidariedade, eles terdo condigdes
de se posicionar frente as questdes socioambientais, assumindo responsabilidades pelos atos
praticados de forma livre e consciente. Porém, segundo a pratica construtivista, que deriva da
teoria epistemologica de Piaget, a cooperagao ndo € ensinada, mas cabe ao educador propiciar
um ambiente de reflexdo sobre a agdo para que o educando chegue a construir a nogao de
solidariedade. Assim, a consciéncia ecologica é desenvolvida por meio de atividades que
valorizem a relagdo do ser humano com os outros seres, cultivando o respeito a cada criatura.

Por seu lado, para Vygotsky o desenvolvimento cognitivo decorre da interacdo dos
seres humanos com o ambiente social e cultural, a partir do auxilio de instrumentos e signos,
em especial, da linguagem durante o processo de ensino. A mediacdo de alguém experiente
possibilita ao educando passar do nivel do desenvolvimento real (daquilo que ¢ capaz de fazer
sem ajuda) para o nivel de desenvolvimento potencial (o que faz com a ajuda de alguém). O
desenvolvimento da ZDP (zona de desenvolvimento proximal) é o objetivo a atingir, com a
reducdo da distdncia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo e o
desenvolvimento potencial. A media¢@o do educador tem o propoésito de superar a distancia
entre o real e o potencial. Portanto, o contexto de interacdo do ser humano com os outros e
com o meio sdo fatores que interferem na superagdo da ZDP. Nesse processo, tem importancia
fundamental o uso de signos, especialmente a fala.

Finalmente, de acordo com a aprendizagem significativa de Ausubel, as interacdes dos
novos conhecimentos com os subsungores, que sdo conhecimentos significativos antigos que
funcionam como &ancora, possibilitam que os novos conhecimentos sejam cada vez mais
estaveis, diferenciados e significativos. A aquisicdo dos novos conhecimentos conduz a
aprendizagem critica, até que o educando adquira a consciéncia da necessidade de um estilo
de vida menos consumista e de cuidado com a natureza.

Junto com as teorias sociointeracionistas e libertadoras de educagdo, a espiritualidade
ecologica contribui no sentido de proporcionar a construgdo de conhecimentos integrados: o
que a cabeca pensa, 0 que o coracdo sente € o que as maos fazem, como ensina o Papa

Francisco.
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O envolvimento do ser humano de forma integral no processo de desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor conduz a conversao ecoldgica. Uma antropologia que considera o
ser humano livre e aberto ao Transcendente, criatura de Deus (Gn 1,26) junto com as outras,
impulsiona o crescimento da consciéncia ecoldgica, traduzida em atitudes, atos e habitos.

As comunidades que se abrem a alteridade e ao Absoluto possibilitam, pois, uma
mudanca de mundo, até que as pessoas cheguem a misteriosa oferenda da vida, de uns pelos
outros. Vivendo a fraternidade, quem se configura ao Transcendente, ao encontra-lo
plenamente revelado em Jesus Cristo, assume a logica da doagdo, passando a viver na
gratuidade amorosa. Tal vivéncia, expressdo da pratica crista, possibilita as futuras geragdes
e a totalidade da criagdo melhores condi¢des da vida em toda sua extensao.

Assim, as teorias sociointeracionistas de educag@o, seja com a colaboragdo do
desenvolvimento do conhecimento por estagios, como propde Piaget, ou com a interferéncia
do meio com destaque a linguagem, como assegura Vygotsky, e mesmo com o processo de
ensino baseado na ancoragem em conhecimentos prévios, como propde a aprendizagem
significativa de Ausubel, concorrem para a consciéncia planetaria. Tal educagdo ¢ urgente,
quando “toda a criacdo geme e padece, como em dores de parto. E ndo somente ela, mas
igualmente nos, que temos os primeiros frutos do Espirito, até que ocorra a reden¢do do nosso
corpo” (Rm 8,22-23).

A titulo ilustrativo, em anexo serdo colocadas as contribui¢des de dois autores Latino-

Americanos que articulam uma ecopedagogia libertadora.
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2.7 Anexo: Dois exemplos Latino-Americanos inspiradores

Convergindo com os enfoques dos bispos Latino-Americanos e dos tedricos da
educacdo, educadores e estudiosos se dedicam a cultivar a harmonia planetaria e a desenvolver
uma ecopedagogia. Dentre eles, destacam-se Moacir Gadotti e Francisco Gutiérrez em
parceria com Cruz Prado. A escolha desses dois autores/educadores se justifica pela
pertinéncia de seus escritos. O primeiro texto selecionado diz respeito a educagdo em
perspectiva planetaria, destinada a varios atores sociais. O segundo concentra-se na

transformagao operada no ambiente escolar.

2.7.1 Educar para a transformacio social e a sustentabilidade

Moacir Gadotti, figura eminente do Instituto Paulo Freire, na obra “Pedagogia da terra”
(Sdo Paulo: Atica, 2009), propde uma reflexio sobre a educagdo em relagio ao meio ambiente
e a sustentabilidade. Critica o modelo educacional tradicional, que muitas vezes ignora a
relagdo entre o ser humano e a natureza. Defende a educagdo que valoriza a conexdo com a
Terra e promove a consciéncia ecoldgica e ética. Assume o paradigma que transcende a mera
transmissdo de conhecimento, buscando formar individuos criticos ¢ comprometidos com a
justica social e ambiental.

O autor/educador enfatiza a necessidade de se considerar as realidades locais e as
diversidades culturais, visando uma aprendizagem significativa e contextualizada. Discute a
relacdo entre a educacdo e os movimentos sociais, trazendo a tona a relevancia da educacéo
popular e das praticas pedagogicas que emergem da experiéncia vivida dos individuos e
grupos sociais. Assim, propde a constru¢do de uma nova consciéncia coletiva, na qual
educacgdo promova a sustentabilidade, a solidariedade e o respeito a diversidade. As praticas
pedagbgicas incentivam a participacdo ativa dos educandos e a reflexdo critica sobre as
questoes sociais e ambientais. Assim a educacgdo a servico da continuidade da vida no planeta,
¢ considerada como um ato de amor e cuidado pela Terra e pela humanidade.

Moacir Gadotti defende a educag@o ambiental como “espago de formagao critica, onde
os educandos possam compreender as interagdes entre sociedade, cultura e natureza"'*®. Ela
visa preparar individuos conscientes e comprometidos com a transformagdo social e a
sustentabilidade. Gadotti destaca a importancia da abordagem interdisciplinar na educacio, ja
que "as questdes socioambientais sdo complexas ¢ demandam uma analise que considere

diversas 4reas do conhecimento"!*. Segundo o autor, "a educaciio deve partir da realidade

133 GADOTTI, M. Educagéo e Ecologia: uma visdo integral. Sdo Paulo: Cortez, 2011, p. 45.
139 GADOTTI, 2011, p. 78.
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vivida dos alunos, conectando teoria e pratica, para promover uma formacao que respeite e

valorize a diversidade cultural e ecologica"'*’. Nesse sentido, é importante que esteja aliada a

acdo comunitaria, na qual as pessoas sejam incentivadas “a se envolver em projetos sociais e

ambientais, criando um senso de pertencimento e responsabilidade pela sua comunidade"'*!.

Essa proposta reflete concep¢do da educacdo como meio de transformacgdo social, pois
capacita os individuos e grupos a atuar como agentes de mudanca em suas realidades.

Gadotti estabelece principios para uma educacao que viabiliza a sociedade sustentavel,
quais sejam:

A. O foco na cidadania ambiental local, que também ¢ cidadania planetaria, por exigir a
dimensao social do desenvolvimento sustentavel;

B. O bem-estar do ser humano, que nio seja somente social, e sim soécio cosmico. Citando
Leonardo Boff, afirma: “o planeta é a minha casa e a Terra, o meu enderego. Entdo, como
posso viver bem numa casa mal arrumada?”'42,

Gadotti reforga que o desenvolvimento sustentavel segue principios pedagogicos
voltados aos saberes e ao florescer de valores que se dirigem ao futuro, tais como:

e Preparar os educandos para pensar globalmente e entender que a Casa ¢ comum e uma so;

e Sentir que a vida tem sentido a cada instante, e assim cuidar e cuidar-se;

e Ensinar a identidade terrena como condi¢do humana essencial;

e Perceber que nossa identidade ¢ ao mesmo tempo individual e cosmica;

e Compreender que somos interdependentes;

e Provocar a compreensdo ética do género humano como combatente da ética instrumental e
utilitarista do mercado;

e Educar para comunicar-se e ndo para explorar ou tirar proveito do outro;

e Formar para a simplicidade e a quietude'.

Em consonancia com o Papa Francisco na Laudato Si, Gadotti salienta que os valores
de simplicidade, austeridade e quietude, do saber escutar e saber viver juntos possibilitam que
os seres humanos partilhem a¢des rumo a paz e a serenidade planetaria.

Tais medidas e atitudes geram sustentabilidade na vida diaria, na familia, no trabalho,

na escola e nos espacos publicos, devido @ mudanca de hdbitos de consumo e a redugdo das

140 GADOTTI, M. Pedagogia da Terra: Uma Educagdo para a Sustentabilidade. Sio Paulo: Atica, 2013, p. 112.

41 GADOTTI, 2013, p. 115.

142 BOFF, 1996, p. 3.

43 GADOTTI, M. Educar para a sustentabilidade: uma contribuicdo a década da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel / Moacir Gadotti. — S&o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2008.
— (Série Unifreire; 2). Disponivel em: https://acervoapi.paulofreire.org. Acesso em 06 out.2024.
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demandas. A quietude, uma virtude conquistada com a paz interior do saber ouvir e aprender
com o outro, cria condi¢des para que muitas narrativas, hoje silenciadas, ganhem vida.

O dialogo entre os saberes € parte da reconstrugdo dos processos educativos voltados
a sustentabilidade. Ele promove a adog¢do da educacdo como movimento social. Agrega
estudos e pesquisas aliados a pratica socioambiental. Dessa forma, a educacao contribui para
a construcdo de outro mundo possivel e necessario, (como se aventa no Forum Social

Mundial), que engloba a sustentabilidade.

2.7.2 Ecopedagogia e cidadania planetaria'#*

Na mesma linha de Gadotti, Francisco Gutiérrez (1928-2016) ¢ Cruz Prado,
educadores espanhois, desenvolvem no final do século XX uma pedagogia em didlogo com o
paradigma da cidadania planetaria. Uma educa¢do que “considera o planeta na sua relagdo

com o cosmos”'®

exige a recuperacdo da dimensdo politica na educacdo, com base em

principios e valores da planetariedade, em contraposicdo a globalizacao.

Dizer planetariedade é considerar que somos “parte constitutiva da Terra, que também
¢ um ser vivo e inteligente, que nos pede relagdes planetarias, dindmicas e sinergéticas™!*°.
Gutiérrez ¢ Prado sublinham que os seres humanos sdo “membros de um ecossistema,
interconectados numa vasta e complicada rede de relagdes que formam a trama da vida™'%’.

Os autores desenvolvem os principais temas em sua obra, assim dispostos:

1. Ecopedagogia - integra a conscientizagdo ambiental e a formagdo para a promogdo da
relacdo harmoniosa entre os todos os seres. Enfatiza a importancia de se educar para a
sustentabilidade com praticas que respeitem a natureza e seus ritmos.

2. Cidadania Planetaria - busca construir uma comunidade global consciente das relagdes
entre todos os seres € o reconhecimento de que os problemas ambientais e sociais sdo
questdes globais que demandam solugdes coletivas.

3. Educagdo Transformadora - ndo apenas transmite conhecimentos, € sim promove a
transformacgdo social pela critica e reflexdo, desenvolvendo a visdo das questdes

contemporaneas para a formacao de agentes de mudanga em suas comunidades.

30 GUTIERREZ; PRADO. Ecopedagogia e cidadania planetdria. Sio Paulo: Cortez, 2013.
145 GUTIERREZ; PRADO, 2013, p- 13.
146 GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 16.
47 GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 19.
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4. Perante os desafios a educagdo em tempos de crise ambiental e social, os autores propdem
caminhos para a formagdo de cidaddos conscientes e ativos. A insercdo da Ecopedagogia
nos curriculos e nas praticas educativas valoriza a diversidade e a solidariedade.

5. Interdisciplinaridade — a integracdo de conhecimentos de diferentes areas para abordar de
forma holistica os desafios globais e desenvolver a compreensdo das questdes ambientais
e sociais. Tanto educadores como estudantes e a sociedade em geral sdo convocados a
refletir sobre suas responsabilidades em relagdo ao planeta, com a educacdo como
ferramenta para promover a sustentabilidade e a justica social em um mundo em
transformacao.

Dessa forma, os autores repensam a educacdo com o proposito de uma aprendizagem
com dimenséo politica, para “promover nossa re-ligagdo com o cosmos”'*®, Tal proposta
implica uma revolucdo espiritual radical, em que falsos valores serdo superados, rompendo a
hierarquizacdo, em vista da atualizacdo das potencialidades dos seres humanos. Essa visdo
espiritual do ser humano se consolida na ecopedagogia, que postula a sustentabilidade a partir
da “vida cotidiana, das necessidades e interesses das pessoas”!'*’. A aprendizagem, que
considera o sentido das coisas a partir da cotidianidade, acarreta o comprometimento por tudo
0 que existe no universo, tornando a pessoa apaixonada e amante do cosmos.

Tal visdo holistica considera a ecologia que repensa o papel dos humanos no
ecossistema planetario. Engaja-se em prol de uma sociedade que convive de maneira
harménica e colaborativa com a natureza. Até que o planeta, nas suas relagdes e integragoes,
culmine na harmonia ambiental, em que predomina a tolerancia, respeito, igualdade e
aceitacdo da biodiversidade.

Gutiérrez e Prado destacam que “a planetariedade nos leva a sentir e a viver nossa
cotidianidade em relagdo harménica com os outros seres do planeta”>’. E um longo processo
direcionado para a cidadania universal, alcancada por meio do didlogo e da relagdo
convergente dos humanos com os outros seres.

Cumpre no proximo capitulo apresentar a relagdo entre fé cristd e as tendéncias
pedagbgicas sociointeracionistas voltadas a ecologia, considerando que todos os seres se
originam do amor criador de Deus. Por isso, todas as criaturas sdo dignas de respeito e de

cuidado.

1“8 GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 22.
14> GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 26.
150 GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 39.
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3 CAPITULO III - DIALOGO DA ECOTEOLOGIA COM OS METODOS
SOCIOINTERACIONISTAS DE EDUCACAO

E inquestiondvel que passamos por um momento critico de agressdo ao planeta. Os
bispos do Brasil alertaram, faz anos, que “a Terra esta dando sinais fisicos de que ja néo esta
em condi¢des de manter o modo dominante de produzir e consumir praticado pelos seres
humanos™!. Diante da situacéo, a escolha ¢ nossa: “formar uma alianca global para cuidar da
Terra e uns dos outros, ou arriscar a nossa destrui¢do e a da diversidade da vida™2.

Adotando a opg¢do pelo futuro da Terra, o intuito desse capitulo & verificar quais
contribuicdes a Ecoteologia de Leonardo Boff e a espiritualidade ecoldgica do Papa Francisco,
aliadas a educag@o sociointeracionista, oferecem ao novo estilo de vida, que contribui para o
cuidado da criagdo. Buscam-se entdo respostas as questdes: de que forma o ser humano
chegara a escolher pelo futuro da Terra? Como a fé crista favorece a educag@o para o cuidado
com a vida no planeta? De que maneira a leitura teoldgica contribui para a educagdo para a
ecologia integral no Continente Latino-Americano? E, por sua vez, como a educagdo
sociointeracionista colabora com a ecologia integral?

A luz da fé, sustenta-se a seguinte hipotese: na interioridade de cada ser humano, ha
uma saudade de Deus que aponta a um novo horizonte, de que nada existe fora da relacdo no
universo. Considerando que a criacdo vem de Deus e a Ele converge, a dignidade e o respeito
sdo resgatadas como fruto do Espirito Santo que ilumina e conduz a agdo humana rumo a
comunhdo da criagdo. Tudo o que o Deus criou € bom (Gn 1, 31; 1Tm 4,4) e assim deve ser
mantido, para que a humanidade chegue ao novo estilo de vida que ocasione preservacao e
regeneragdo da comunidade de vida do planeta.

Na realidade da América Latina, caminha-se em dire¢do oposta, haja visto o crescente
numero de pessoas que sofrem a consequéncia do antropocentrismo egoico e degradante.
Dentre elas, destacam-se os pobres, os mais afetados pela desigualdade socioambiental. A
Comissao Economica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) estimava que, em 2020,

duzentos e nove milhdes de pessoas viviam na pobreza no Continente, dos quais setenta e oito

' COMISSAO EPISCOPAL PASTORAL PARA O SERVICO DA CARIDADE, DA JUSTICA E DA PAZ. Em
busca dos sinais dos tempos: reflexdo critica sobre a histéria dos dias atuais. Brasilia: CNBB, 2010, p. 8.

2 CARTA DA TERRA, 2000. Desafios Para o Futuro, p. 1. Disponivel em: https://antigo.mma.gov.br/educacao-
ambiental/pol%C3%A Dtica-nacional-de-educa%C3%A7%C3%A30-ambiental/documentos-
referenciais/item/807 1 -carta-da-terra.html. Acesso em 08 jun.2025.

Del2 a 14 de margo de 2000, a Carta da Terra foi ratificada. Leonardo Boff foi o representante da América
Latina na Comissdo da Carta da Terra.




169

milhdes em extrema pobreza®

. Grande parte da populacdo, vivendo na realidade do
antropoceno ¢ no contexto de subalternidade, incorpora o desejo do padrdo de vida do
dominador. Porque “tudo est4 estreitamente interligado no mundo” (LS, n. 16), cresce a
violéncia ndo s6é aos humanos, e sim a toda criacdo. Isso ocasiona maior exclusdo e
degeneracao dos ciclos de vida.

De que forma a educagdo pode contribuir para a transformacdo da vida das pessoas?
O novo paradigma sera alcangado em sinergia com uma educagdo voltada a abertura ao
Absoluto, ao reconhecimento da logica da cooperagdo e a consciéncia da dignidade das
criaturas. Para o alcance de tal proposito, colabora a educagdo para a ecologia integral, com a
aplicagdo dos métodos sociointeracionistas correlacionados a Ecoteologia de Leonardo Boff
e do Papa Francisco.

Apresenta-se nesse capitulo a relacdo da Ecoteologia de Leonardo Boff e da visdo
magisterial do Papa Francisco com a perspectiva da educagao libertadora sociointeracionista
de Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel, em vista da educagdo para a ecologia integral.
Selecionaram-se alguns elementos (categorias) comuns a Ecoteologia e aos métodos

sociointeracionistas da educacgdo:

1. Educacdo para a ecologia integral a partir do coragao.

2. Educacéo voltada ao Transcendente na comunhao da Trindade.
3. Amor exigente.

4. Critica e criatividade para o novo estilo de vida.

3.1 Educacio na ecologia integral a partir do coragio

Conforme ensina o Vaticano I, “nfo ha realidade alguma ... que ndo encontre eco no
coragdo dos discipulos de Cristo” (GS, n. 1). Dessa forma, ¢ a partir do corag@o acolhedor, a
exemplo de Cristo, que se inicia a relacdo da Ecoteologia do Papa Francisco e de Leonardo

Boff com o sociointeracionismo de Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel.

3.1.1 Espiritualidade do coracao
O urgente desafio de proteger a Casa Comum inclui unir a familia humana na busca
do desenvolvimento sustentavel e integral pela educacdo, ja que “as coisas podem mudar”,

caso seja despertada a consciéncia dos seres humanos para tal (LS, n. 13).

3 PADINGER, Germéan. Pobreza na América Latina: uma comparagdo entre paises ¢ o impacto da pandemia.
CNN, 09/12/2021, p. 1. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/economia/pobreza-na-america-latina-
uma-comparacao-entre-paises-e-o-impacto-da-pandemia/. Acesso em 16 set.2023.
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Segundo o Papa Francisco, a educacdo alcanca o novo estilo de vida de harmonia da
criagdo, caso transforme a mente e o coracdo dos humanos. Pois o “grito da Terra e o grito
dos pobres™ (LS, n. 49) exige mudangas. Urge entdo ouvir tal grito, arrepender-se de coragao,
mudar a partir de dentro (LS, n. 218), agradecer e louvar a Deus por tudo que Ele criou (LS,
n. 226), e assumir, para além das atitudes individualizadas, agdes coletivas (LS, n. 92).

A educagdo, voltada a linguagem que inclui a mente, o coragdo e as maos, conduz a
harmonia entre o sentir, o pensar e fazer. Quando se educa nos “conteudos, nos habitos e nos
valores”, recupera-se a harmonia pessoal e comunitéria®. E a “abertura da mente a realidade,
na riqueza dos seus aspectos e das suas dimensdes”, se traduz na sensibilizagdo do coragio.
Assim, a unido do coracdo a razdo promove o futuro da vida na Terra com vistas a
sustentabilidade e o bem de todos. Para se educar com o coragdo, o Papa Francisco destaca a

pratica de a¢des concretas, tais como®:

. Usar uma linguagem de cordialidade, para se chegar a verdade no amor.

o Participar das alegrias e receios das mulheres e homens do nosso tempo e ser solidario.
. Desenvolver espirito critico e respeitoso a realidade onde se vive.

. Agir com gentileza, pois a gentileza ¢ verdadeiro antidoto contra a crueldade.

. Praticar o dialogo amoroso, ja que basta amar bem para dizer bem, quando se deixa

guiar pelo Espirito Santo.
. Agir sempre com calma e paz, para o combate a toda a forma de manipulagdo da
verdade com finalidades ideoldgicas.
. Testemunhar a verdade no amor (Ef4, 15), o que exige a purificacdo do proprio
coracdo para se ver além das aparéncias.

Com isso, refor¢a o Papa Francisco, combate-se a cultura dos muros e caminha-se em
direcdo ao encontro com outras culturas, em uma coexisténcia pacifica e fraterna’. Ja que hoje

existe ainda a tentag@o de se criar uma cultura de muros, de erguer muros, muros no coragao,

4 FRANCISCO. Discurso Clérigos Regulares Pobres da Mde de Deus das Escolas Pias (Escoldpios). A Santa
Se, Vaticano, 10 de novembro de 2017, p. 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2017/november/documents/papa-
francesco 20171110 _scolopi.html. Acesso em 14 fev.2024.

> FRANCISCO, 10 de maio de 2014, p. 1.

¢ FRANCISCO. Mensagem para o LVII Dia Mundial das Comunicagées Sociais. 21 de maio de 2023. Disponivel
em: https://www.vatican.va/content/francesco/pt/messages/communications/documents/20230124-
messaggio-comunicazioni-sociali.html. Acesso em 06 set.2024.

7 FRANCISCO. 4 fraternidade humana em prol da paz mundial e da convivéncia comum. 4 de fevereiro de
2019, p- 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/travels/2019/outside/documents/papa-
francesco 20190204 documento-fratellanza-umana.html. Acesso em 08 jun.2025.




171

muros na terra, para impedir este encontro com outras culturas e com outras pessoas (FT, n.
27)8. E quem constroi um muro sera escravo dos proprios muros, porque fica sem horizontes.

A pessoa que age com o coracdo ¢ conduzida a uma vida de simplicidade que acarreta
unido e felicidade. Pois, como prega Santa Teresinha: falar com o coracdo, com a alma, com
a simplicidade de uma crianga, para se dizer simplesmente o que se quer dizer. E assim buscar
Jesus e alcancar a felicidade’.

Também Leonardo Boff insiste no resgate do coragio, afeto, empatia e compaixdo. A
educacdo que se volta ao coragdo recupera as atitudes que foram negligenciadas em troca da
objetividade da tecnociéncia, marcada pelo antropocentrismo. Pois entdo, ¢ a partir do coragao
que o ser humano reencontra “o amor, a sensibilidade para com os outros, a ética dos valores
e a dimensdo espiritual™!’.

Dentre os requisitos a educagdo para a ecologia integral, Boff destaca a espiritualidade,
que implica manter abertura de coragdo para buscar Deus, falar com Deus e ouvir Deus na
criagdo!!. Viver a espiritualidade sinaliza caminhos que nos apontam para uma eventual saida
feliz das muitas crises dos tempos atuais'2. Assim, “o destino comum nos conclama a buscar
um novo comego™!? e o recomego exige mudangas na mente e no coragdo. De tal modo que
se chegue a responsabilidade universal, vendo a Terra com o coragdo, como uma Mae a quem

devemos tratar com amor, carinho e cuidado.

3.1.2 A espiritualidade do coracio e a educacio libertadora de Paulo Freire

Antes de entrar na espiritualdiade do coracao segundo Paulo Freire, cumpre ressaltar
os aspectos da pedagogia freireana aplicaveis a ecologia integral.
A. Ecopedagogia freireana

Para Paulo Freire, a educacdo a partir do coragdo requer certas exigéncias, dentre elas

o dialogo problematizador e humanizador, o encontro e a comunhdo, a afetividade e a vivéncia

8 FRANCISCO. Mensagem de Sua Santidade Papa Francisco
para o LIX Dia Mundial das Comunica¢ées Sociais. 24 jan.2025, p. 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/messages/communications/documents/20250124-messaggio-
comunicazioni-sociali.html. Acesso em 08 jun.2025.

® TERESA do Menino Jesus, 2016, Manuscrito MsA3, p. 3. Disponivel em:
https://archives.carmeldelisieux.fr/pt/archive/manuscrit-a/. Acesso em 08 jun.2025.

10 BOFF, Leonardo. Etica y Espiritualidad ante los desastres ecolégicos actuales. 28/02/2020, p. 1. Disponivel
em: https://leonardoboff.org/2020/02/ Acesso em 26 fev.2023. Tradugdo nossa.

" BOFF, L. Ecologia: grito da terra, grito dos pobres. Rio de Janeiro: Vozes, 2015b, p. 380 e 398.

2 BOFF, L. A emergéncia da espiritualidade natural. 09 dez.2024, p. 1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2024/12/09/a-emergencia-da-espiritualidade-natural/ Acesso em 08 jun.2025.

13 CARTA DA TERRA, 2000. O caminho adiante, p. 1.
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no amor. E pelo dialogo que se estabelece o processo de humanizagio, ja que é proprio ao ser
humano pronunciar palavras, e esse ¢ o0 meio para ele encontrar seu significado na vida.

Apesar de o didlogo ser condi¢do existencial, Freire questiona: como ¢é possivel
dialogar, “se a presenga do povo na historia é sinal de sua deterioragdo?"'* O educador
freirecano empenha-se, entdo, em dar voz aos que nio t€ém e ouvidos para escuta-los, como
oportunidade de conscientizacao.

O caminho da educagdo decorre, pois, para Freire, da relagdo entre as criaturas a partir
do coracdo, como um processo libertador com vistas a se despertar para o amor. Somente com
gestos de carinho, solidariedade, perddo, atencdo e cooperagdo “é que se constitui a
solidariedade verdadeira™'>.

E preciso realizar transformagdes na vida dos humanos. Como diz Freire, “mudar é
dificil, mas € possivel”!®. No intuito de mudanga, “nenhuma educagio pode fazer-se alienada
da afetividade e da intui¢do™!”. O conhecimento, a conscientizagio € a critica com amor sio
fundamentais para o ser humano modificar o pensar, o falar e o agir.

Com vistas a transformacao da realidade, a educac@o freireana possibilita colocar em
pratica “tudo o que se aprendeu, recebeu, ouviu e viu de Cristo, com vistas a paz” (FI 4,8-9).
A pratica do aprender a aprender coloca todos em colaboracdo uns com os outros, o que
“favorece a aquisicdo de uma consciéncia e de novos conhecimentos que s6 uma educacio
libertadora pode oferecer”!®,

A pratica freireana continua nos seus seguidores; dentre eles os que atuam no Intituto
Paulo Freire (IPF). Varios projetos sdo implementados pelo IPF, com o objetivo de contribuir
para o desenvolvimento local, a partir da mobiliza¢do do potencial educativo dos espagos e
tempos dos sujeitos que vivem nos municipios em que as agdes sdo realizadas. Educar para a
cidadania planetaria significa, para Freire, formar sujeitos que cuidam dos outros e do mundo,
da mesma forma como cuidam de si mesmos e do seu espaco. O “quintal” do cidaddo

planetario inclui a rua onde mora, o bairro onde vive, seu municipio, seu estado, seu pais, e o

planeta. Um cidaddo planetario considera a humanidade como sua familia, envolve-se na

“FREIRE, 1988, p. 51.

SFREIRE, 1988, p. 53.

S FREIRE, P. Pedagogia da indignagdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Segunda carta. Sdo Paulo: Unesp,
2000, p. 43. Disponivel em: https:/drive.google.com/file/d/1zZZUfKGBXtgZCS37Z3jQWOON-
ylUlotwnO/view. Acesso em 24 nov.2023.

7 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 25.ed. Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra, 1996, p. 24. Disponivel em:
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-Freire.pdf. Acesso em 18
dez.2022.

8 FREIRE, P., 1982, p. 124.
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busca pela igualdade social para todos e todas e age com responsabilidade em relagdo ao meio
ambiente, pois se sente integrado a Terra'®.

Deduz-se da experiéncia freireana que a consciéncia critica € o conhecimento que
provém do Bem comum contribuem para a harmonia, a paz e a sobriedade no ambiente em
que se vive, e se estende a todo o planeta. Para o cristdo, as motivagdes que colocam o ser
humano em movimento rumo a ac¢do transformadora sdo frutos do Espirito, como a caridade,
alegria, paz, paciéncia, bondade, longanimidade, benignidade, mansidao, fidelidade... (Gl 5,
22-23).

B. Ecopedagogia freireana e a Ecoteologia

A educagdo com o coracdo segundo Paulo Freire converge com os ensinamentos do
Papa Francisco e a Ecoteologia de Leonardo Boff. Os trés sublinham a urgéncia de uma
tomada de consciéncia diante das crises globais, sejam sociais, econdmicas ou ecologicas, e
destacam o papel da educacdo na constru¢do de um mundo mais justo e sustentavel.

Papa Francisco afirma que a crise ambiental tem raizes espirituais e éticas. Ele propde
uma espiritualidade do coragdo, que reconhece o valor da Criagdo e promove uma relacao
amorosa ¢ cuidadosa com a Terra. Pois a criagdo, compreendida como um dom, uma realidade
oferecida pelo Pai, que é amor, conta com a presenga do Filho e com o Espirito Santo, que
mantém a vida e a energia de todos os seres (LS, n. 238).

A espiritualidade do coracdo se refere, entdo, a uma atitude de amor, reveréncia e
respeito pela natureza, que se manifesta em agdes concretas para protegé-la e resgata-la. E
pela pratica do encontro, segundo Francisco, que se constrdi a paz, "pela escuta paciente, pelo
didlogo e cooperacdo, que continuam a ser o Unico meio digno de a pessoa resolver as
diferencas"?’.

Essa também ¢ a proposta de Paulo Freire, que defende uma educagdo como ato de
amor e didlogo, que se realiza pela participacdo conjunta de educadores e educandos na
constru¢do do conhecimento e da transformacdo da vida. O amor, para Freire, ndo é uma
abstracdo, e sim um ato politico de compromisso social pela libertacdo dos oprimidos. Para
ele, sem amor o didlogo ndo é possivel. Um amor exigente, que leva a reflexdo critica e a agéo

transformadora?!.

1 INSTITUTO PAULO FREIRE. Disponivel em: https://www.paulofreire.org/o-instituto-paulo-freire. Acesso
em 24 out.2023.

20 FRANCISCO. Papa Francisco defende que paz ¢ construida com didlogo em vez de armas. In: Expresso das
ilhas. 11 nov.2023, p. 1. Disponivel em: https://expressodasilhas.cv/mundo/2023/11/11/papa-francisco-
defende-que-paz-e-construida-com-dialogo-em-vez-de-armas/88610. Acesso em 17 jun.2024.

2l FREIRE, 1996, p. 45.
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Por sua vez, a relacdo de Paulo Freire com Leonardo Boff esta enraizada no cuidado
da Terra e de todos os seres criados. Boff afirma: "O coragdo ¢ o centro irradiador do cuidado,
é o lugar da comunhio com todos os seres. O cuidado ¢ a esséncia do ser humano"??. Essa é
também a vis@o de Paulo Freire, que prioriza a educagdo dialdégica no amor, em que educador
¢ educando aprendem juntos em um processo dialogal de troca mitua de conhecimentos.

Assim, para ambos a educagdo s6 tem sentido se promove avangos individuais que
reflitam na melhoria do coletivo. Alunos e professores sdo seres sociais que, “além de fazerem

parte da Histdria, fazem a Historia™?

. Mais. "Sem amor, o didlogo ndo € possivel. O amor &,
a0 mesmo tempo, o fundamento do didlogo e o proprio dialogo"**. E sem didlogo ndo hé
educacao.

Vé-se, portanto, que Paulo Freire se coaduna com Leonardo Boff e o Papa Francisco,
por defenderem uma educacdo que vai além da transmissdo de contetidos e promove uma
transformacao interior que comporta simultaneamente cuidado com o outro e com o planeta,
rumo a justica social ¢ ambiental. Como ja se afirmou, a dimensdo socioambiental esta

presente em Freire, embora pouco desenvolvida. Ela se expandiu nos seus seguidores,

especialmente no Instituto Paulo Freire.

3.1.3 Espiritualidade do coracio a partir do sociointeracionismo de Piaget
A. Ecopedagogia piagetiana

Piaget assinala que “o conhecimento humano € essencialmente coletivo e a vida social
constitui um dos fatores essenciais da formacio e do crescimento dos conhecimentos™?.
Assim, a interacdo com os outros € fundamental para a aquisicdo de conhecimentos,
consideradas as condigdes particulares do educando, conforme as etapas de desenvolvimento
em que se encontra.

Para abordar a espiritualidade do coracdo na linha piagetiana, importa recordar os
estagios de desenvolvimento de Piaget?®:
1. Sensorio-motor. Ocorre do nascimento até os 2 anos, quando as criancas fazem a

experiéncia do mundo por meio de sensa¢des, movimentos e reflexos, voluntarios ou ndo.

22 BOFF, L. Saber cuidar: Etica do Humano, Compaixdo pela Terra. Petropolis: Vozes, 1999, p. 45.

2 NUNES, Palmyra Baroni. Entrelagando Paulo Freire e Leonardo Boff. 17 de setembro de 2013, p. 1. In:
Educagdo publica. Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/13/35/entrelaccedilando-
paulo-freire-e-leonardo-boff. Acesso em 08 jun.2023.

2 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996,
p- 45.

2 PIAGET, J. apud VESTENA, C.L.B. Piaget e a questido ambiental. Sdo Paulo: Cultura Académica. 2011, p.
58.

26 PIAGET, J. Estudos sociolégicos. Sdo Paulo: Forense, 1973, p. 98.
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Com agdes concretas, as criangas comegam a conceber a noc¢do de tempo, espago e
causalidade, aprendendo a linguagem por imitagao.

2. Pré-operacional. Dos 2 aos 7 anos. As criangas desenvolvem o raciocinio simbolico,
pensam em objetos e experiéncias sem que elas estejam presentes, criam narrativas. E a fase
dos "porqués", quando, a partir da linguagem, adquirem os conhecimentos.

3. Operatorio concreto. Dos 7 aos 11 anos. E quando as criangas e pré-adolescentes esto
na educagdo formal, desenvolvendo-se com atividades individuais e em grupo, para que ocorra
a conservagdo, a percepg¢ao de causalidade e a preocupag@o com as consequéncias das agoes.
Desenvolvem-se caracteristicas logicas e operatdrias, deixando de lado o egocentrismo.

4. Operatorio formal. Dos 11 anos até a vida adulta. Os adolescentes, jovens e adultos
realizam operagdes formais, desenvolvem o raciocinio indutivo, o dedutivo e os pensamentos
abstratos, formulam hipoteses e solucionam problemas, sd3o capazes de julgar, criticar e
apreciar o mundo e a si proprios.

Mazzei e Floripes esclarecem que no periodo operatorio concreto (dos 7 aos 11 anos)
se destaca a importancia da educagio ambiental com vistas a sustentabilidade. E quando as
criangas sdo capazes de realizar operagdes mentais e resolver problemas reais®’. Apesar de
considerarem varios aspectos de uma situacdo, as criangas ainda sdo limitadas a situacdes
concretas no aqui e agora. Mesmo assim ja conseguem pensar a acdo, voltar ao ponto de
partida e chegar a verdade dos fatos.

Para Piaget, ¢ no periodo operatdrio concreto que a educacdo ambiental torna os
individuos participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante?®. Nesse
estagio, a promocao da consciéncia ecoldgica tem a finalidade de desenvolver a capacidade
de discernimento para saber como escolher, gerando uma pessoa apta a atuar de forma
consciente. A compreensdo da crianca sobre o ambiente que a cerca desenvolve posturas
respeitosas e de cuidado com o ambiente. A educagdo ambiental ¢ entdo um meio para se
ensinar as criancas que somos parte integrante da natureza.

Assim, na fase operatoria-concreta, a aprendizagem gera processos de formacgao que
estabelecem novos modos de ser, compreender e se colocar frente as pessoas, a si proprio e
ao mundo, para enfrentar novos desafios. A solu¢do de problemas com operacdes mentais,

acompanhadas de situacdes concretas, como por exemplo implantacdo e o cuidado de uma

Y MAZZEL A. C.P.FLORIPES, T. M. F. 4 importdncia da educagdo ambiental no periodo operatdério concreto
para a sustentabilidade existencial. 2017, p- 1. Disponivel em:
https://faef.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/7SQDIHHfyYVzFDL_2017-10-17-21-20-
32.pdf. Acesso em 18 out.2024.

B PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. 23. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1998, p. 47.
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horta, propicia uma vivéncia a ser estendida aos demais cuidados para com o ambiente e a
humanidade.

Tal conhecimento influencia na qualidade de vida dos educandos e das pessoas com
que convivem, desenvolvendo o cuidado da natureza como responsabilidade de todos. As
criangas progridem no processo de socializagdo, passando de atividades individuais as
colaborativas junto a comunidade e a sociedade.

Ampliando a visao de Piaget para a perspectiva socioambiental, compreende-se que a
formagdo de um sujeito ecologico decorre da interagdo com o meio ambiente, integrando
acOes sociais, saude, cultura, turismo e tantas outras. Importa incorporar atividades para
conscientizacao sobre ecologia com agdes ao ar livre, palestras, oficinas, plantios, atividades
para reconhecimento da flora e da fauna, que colaboram para o florecimento do ser humano
na harmonia planetaria. A sustentabilidade é vivenciada desenvolvendo-se também agdes
junto a comunidade de forma consciente e responsavel.

A educagdo para a ecologia integral ocorre ndo somente no periodo das operagdes
concretas, mas por toda a vida. Desde o bergo, usando o corpo, a cabeca e os sentidos os bebés
iniciam a tomar consciéncia do seu corpo. E o adulto relaciona o corpo pessoal com o “corpo
da Terra”.

B. Ecopedagogia piagetiana, Leonardo Boff e Francisco

A relacdo de Piaget com os ensinamentos do Papa Francisco e a Ecoteologia de
Leonardo Boff, no que diz respeito a espiritualidade do coragdo, ¢ evidente. Papa Francisco
destaca que tudo esta interligado, o que nos chama a cuidar de tudo o que nos rodeia (LS, n.
138). No mesmo sentido, para Piaget, a constru¢do do conhecimento acontece na intera¢ao do
educando com o ambiente. E o reconhecimento de tal interdependéncia é essencial para uma
educacdo que forme cidaddos conscientes da necessidade de proteger a criagao.

Boff defende que ndo existe um ser isolado, mas que a vida é um sistema de
interdependéncia, onde todos os seres se tocam e se entrelagam?. A interconexdo da criagio
ressoa na perspectiva de Piaget, que v€ o aprendizado como um processo de interagdo continua
entre o sujeito e o ambiente. Os educandos, encorajados a explorar suas relagcdes com o meio
ambiente, o reconhecem de maneira ativa, reflexiva e afetiva.

Papa Francisco afirma que a crise socioambiental exige conversdo e reconhecimento

da interdependéncia com a criagdo, no ambito pessoal e comunitario (LS, n. 217). J& Piaget

2 BOFF, L. Duas for¢as em tensdo: a auto-afirmacdo e a integragdo. 27 out.2013, p. 1. Disponivel em:

https://leonardoboff.org/2013/10/27/duas-forcas-em-tensao-a-auto-afirmacao-e-a-integracao/ Acesso em 08
jun.2025.
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defende que educar implica o incentivo a conexao emocional com a natureza, o que levaria ao
compromisso €tico com o ambiente que nos cerca.

Para Piaget, "a inteligéncia ¢ uma forma de adaptagdo ao meio ambiente, mas ¢

n

n30

também uma forma de transcender esse meio"”". E, segundo o Papa Francisco, "a

espiritualidade ¢ um caminho para a libertagdo e a felicidade" (EG, n. 272). Também para
Boff "a espiritualidade do coragio é essencial para a transformacao pessoal e social"*!.

A espiritualidade do coracdo, segundo Boff, envolve uma conexdo emocional com o
mundo e as pessoas. Urge entdo abrir o coracdo ao mundo, sentindo suas dores ¢ suas alegrias.
“E pela sensibilidade que sentimos o pulsar do coragdo do outro. Por ela intuimos que também
as montanhas, as florestas, os animais, o céu estrelado e o proprio Deus t€ém um coracdo
pulsante™?. Também para Piaget a conexdo emocional com o planeta é essencial, pois
influencia o desenvolvimento cognitivo. Quando os alunos se envolvem emocionalmente com

0 meio ambiente sdo mais propensos a assimilar e acomodar novos conhecimentos. Importa

ressaltar que Piaget ndo ¢ cristdo nem inclui o aspecto religioso na sua teoria.

3.1.4 Espiritualidade do coracio a partir do sociointeracionismo de Vygotsky

Para retomar a reflexdo, apresentar-se-4 novamente a relacdo de Vygotsky com a
ecologia integral, ja desenvolvida no capitulo anterior.
A. Ecopedagogia de Vygotsky

Considerado construtivista sociocultural, Vygotsky privilegia a relagdo da pessoa com
0 meio para a aquisi¢do do conhecimento. E o uso da linguagem ¢ o signo mais importante
para a transmissio do pensamento no processo de ensino®>. Assim, para que ocorra o
desenvolvimento cognitivo, todos podem e devem falar, manifestar-se em uma relagdo entre
iguais.

Os processos cognitivos se desenvolvem com a contribui¢@o das habilidades sensoriais
e cerebrais, necessarias para a obtencao de conhecimento sobre o mundo. Tais habilidades
envolvem pensamento, raciocinio, abstracdo, linguagem, memoria, atengdo, criatividade,

capacidade de resolug@o de problemas, o que inclui o coragdo. Tais processos sensoriais ¢

0 PIAGET, J. A Formagdo do Pensamento. Sdo Paulo: Abril, 1964, p. 123.

31 BOFF, L. Amor Exigente: Sobre a Dignidade ¢ a Grandeza da Pessoa Humana. Rio de Janeiro: Vozes, 2002,
p. 160.

2. BOFF, L. Dez direitos da dimensdo do cora¢do. 03 mar.2016, p. 1. Disponivel em:
https://www.pragmatismopolitico.com.br/2016/03/leonardo-boff-dez-direitos-da-dimensao-do-coracao.html.
Acesso em 08 jun.2025.

3 KIST, L. CENCI, M. Modelos interacionistas de aprendizagem. Mddulo de Educagio a distancia sobre ensino
e aprendizagem. Rio Grande do Sul: UFN, 2021, p.1.
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mentais sdo mediatizados pelo contexto sociocultural, resultando dai caracteristicas
particulares.

O desenvolvimento dos conhecimentos, mediado pelo educador, conta com atividades
que proporcionam novos niveis das fun¢des mentais. Portanto, os problemas apresentados
precisam ter significado e sentido para os educandos, para que haja a apropriagdo de
conhecimentos historicamente construidos. Com a contribuicao de alguém mais experiente
alcanga-se a compreensdo ¢ a superacio dos problemas em questao.

Partindo do que os educandos ja sabem, conduz-se a interacdo com os companheiros,
em processos de aprendizagem cooperativa. A interacdo ¢, portanto, o que possibilita a
mudanga de comportamento e a aquisicao de valores que conduzam a uma maior consciéncia
e a formagao de novos conhecimentos.

A compreensdo do ambiente se articula com a teoria de Vygotsky da seguinte forma:
1. A percepcdo ambiental permite a sensibilizacdo sobre as questdes do meio em que
vivem. E a constitui¢do da percepcdo ambiental estd pautada tanto pela atuacdo dos érgdos
dos sentidos, como também por fatores internos como memoria, afetividade, maginario,
experiéncia, e coragao.

2. Ja que as percepgdes do ambiente sdo construidas a partir das experiéncias sensitivas
do educando e moldadas com referéncia ao seu contexto historico e cultural, cada individuo
percebe e responde diferentemente as agdes sobre o ambiente em que vive. Dai a importancia
do desenvolvimento de um trabalho focado no contexto e na pratica social do publico-alvo,
com a construcdo de estratégias que minimizem problemas socioambientais e implementem
programas que contem com a participagao dos atores envolvidos no processo de regeneragdo
do planeta.

3. Por meio do ensino se constroem ou desconstroem significados, bem como se
formulam estratégias para solucionar desafios ambientais. O educando, sensibilizado por
questoes ambientais, da continuidade as acdes e assim forma-se como cidaddo, por meio da
interagdo com os outros. O que possibilita aos individuos terem posturas criticas e éticas, com
mudanga de comportamento e valores que conduzam a uma maior consciéncia ambiental.

O desenvolvimento do conceito ‘“sécio ambiental” apoia-se em um conceito
espontaneo ja apropriado pelo individuo, quando ele ndo ¢ indiferente a ele. Assim, um
conceito que era espontdneo em determinado momento, passa a ser cientifico quando

sistematizado pela educagao.
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B. Ecopedagogia de Vygotsky e a Ecoteologia de Boff e do Papa Francisco

Para Vygotsky, o aprendizado acontece principalmente por meio das interagdes com
outras pessoas, como pais, professores e amigos. Portanto, aprender ndo é um processo
isolado; € preciso outras pessoas para ajudar o educando a crescer.

A conexdo entre as ideias de Vygotsky e Leonardo Boff estd na importancia das
relacdes. Boff apresenta que a vida ¢ um sistema em que todos os seres se tocam e se

entrelacam e nds, humanos, “somos uma porgdo da propria Terra™>*

. A criacdo, com a qual o
ser humano interage cosntantemente, por vir de Deus, deve ser respeitada e protegida. Urge
assim que a relagdo dos seres humanos com a Terra seja de cuidado e ndo de exploragdo. A
crise ambiental que estamos enfrentando ¢ resultado do afastamento desse tipo de contato e
sintonia. Para viver em harmonia com o mundo, precisamos nos unir ¢ cuidar uns dos outros
e da criacdo.

Vygotsky defende que o desenvolvimento humano ocorre na esfera das relagdes
sociais e por meio delas®>. Aprendemos melhor quando estamos em contato com os outros,
com interacdes no contexto social e cultural. Ao fazer uma releitura atual de Wygostky,
acentua-se que colaboragdo ¢ fundamental, seja para aprender algo novo, seja para proteger o
planeta. A educacdo para a ecologia integral, ao destacar a interconexao entre os individuos e
o ambiente, promove experiéncias de aprendizagem que incentivam os alunos a explorar e
compreender essa interdependéncia.

Segundo Boff, a relacdo ecologica envolve a conexdo emocional com a criagdo, sendo
necessario nos abrir ao mundo com um coragdo capaz de amar e sentir as suas dores>®. Tal
conexdo emocional ¢ um meio de enriquecer a interagdo social proposta por Vygotsky, para
que se promovam aprendizagens representativas de um estilo de vida que floresga com a
comunidade de vida do planeta. Também se pode estabelecer relacio do pensamento
deVygotsky com o de Francisco, embora ambos ndo compartilhem da mesma visao religiosa.
Ao enfatizar a necessidade de uma educagdo integral para lidar com as crises ambientais e
sociais, o Papa Francisco considera a natureza como “criagdo”, ou seja, pertence a ordem do

amor originada em Deus (LS, n. 77). Isso sugere a maneira a interagirmos com o mundo

3% BOFF, L. 4 Terra se defende. 24 mar.2020, p. 1. Disponivel em: https://aterraecredonda.com.br/a-terra-se-
defende/. Acesso em 08 jun.2025.

35 ROSA, A. P. M. GOI, M. E. J. Teoria socioconstrutivista de Lev Vygotsky: aprendizagem por meio das
relagdes e interagdes sociais. Revista Educag¢do Publica, Rio de Janeiro, v. 24, n° 10, 26 de margo de 2024, p.
1. Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/24/10/teoria-socioconstrutivista-de-lev-
vygotsky-aprendizagem-por-meio-das-relacoes-e-interacoes-sociais. Acesso em 08 jun.2025.

BOFF, L. A mais longa viagem: rumo ao proprio coragdo. 25 nov.2013, p. 1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2013/11/25/a-mais-longa-viagem-rumo-ao-proprio-coracao/. Acesso em 08 jun.2025.
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natural, permeada por uma espiritualidade relacional, que vé o mundo como um dom e ndo
como propriedade ou algo simplesmente a ser explorado.

Para Vygotsky, a espiritualidade do coracdo influencia a aprendizagem quando essa se
traduz em acdes concretas de cuidado e responsabilidade. Ao ensinar sobre ecologia e ética
ambiental, ¢ fundamental que se estimule uma relagdo afetiva e cognitiva com a natureza,
integrando valores espirituais e ecoldgicos a espiritualidade enraizada no cuidado comum e

na relagdo com o mundo criado.

3.1.5 Espiritualidade do coracio a partir do sociointeracionismo de Ausubel

O que Ausubel tem a acrescentar a espiritualdade do coracdo de Freire, Piaget e de
Vygotsky? Recordemos os aspectos da pedagogia de Ausubel aplicaveis a ecologia integral,
ja colocados no capitulo anterior.

A. Ecopedagogia de Ausubel

A aprendizagem significativa de Ausubel se caracteriza pela interag@o cognitiva entre
o novo conhecimento e o conhecimento prévio. Na aprendizagem significativa, o aprendiz
ndo ¢ um mero receptor passivo, mas faz uso dos significados que ja internalizou para captar
os novos significados oferecidos pelos materiais educativos.

Nesse processo, o educando constréi seu conhecimento, o que implica uma
predisposicao e intencionalidade. A aquisi¢ao do conhecimento depende, entdo, da relevancia
que o educando atribui a0 novo conhecimento. Internalizar novas relagdes exige do educando
vontade de fazé-lo, haja vista a aquisicdo de conhecimentos ser um processo ativo. Assim,
mesmo que o material seja potencialmente significativo, se for usado somente para decora-lo,
ou ndo tiver significado potencial para o educando, nfo ocorre uma aprendizagem
significativa. Entdo por meio da aprendizagem significativa critica o educando lidara
construtivamente com a mudanca. Sem deixar-se dominar pelo novo aprendizado, mas
trabalhando com a incerteza e a relatividade, convicto que o conhecimento ¢ construgao.

Tais principios sao aplicaveis a educacdo para a ecologia integral, pois, mesmo que a
aprendizagem significativa venha a ocorrer, a aprendizagem critica ¢ adquirida a partir do
didlogo, do debate e do questionamento, voltada a sintonia com a biosfera. Por isso, a
aprendizagem, além de ser significativa, inclui a critica que constréi o conhecimento.

Simultaneamente ao conhecimento cognitivo, os colaboradores de Ausubel, dentre
eles Joseph Novak, destacam a importincia da experiéncia afetiva na aprendizagem
significativa, da mesma forma como contribui o meio em que o educando se insere. Novak

afirma que “a afetividade desempenha um papel crucial no processo de aprendizado, pois
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influencia a motivagdo, a atengio e a persisténcia do aluno™’. E tal envolvimento “influencia
a disposi¢io do aluno em aprender"*s,

A contribuicdo de Novak a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, segundo
Bendito, consiste em que a educacdo ¢ um conjunto de experiéncias afetivas, cognitivas e
psicomotoras que promovem o crescimento humano do individuo. Pois os individuos pensam,
sentem e atuam. E um ser que pensa, também capta através dos sentimentos as variaveis do
meio, que influenciam sua relagdo com os saberes. Mediante tal integracdo, conforme Novak,
é que a pessoa realiza agdes como um ser humano dinamico e integral®.

B. Relagdo da ecopedagogia de Ausubel com a visdo de Boff e Papa Francisco

Ao conectar a pedagogia de Ausubel com a Ecoteologia de Leonardo Boff e os
ensinamentos do Papa Francisco, encontram-se pontos de convergéncia que ampliam a visao
da educag@o como instrumento transformador, comprometido com uma consciéncia ecologica
e espiritual.

Leonardo Boff apresenta a espiritualidade do coragdo como uma forma de conexdo
com a totalidade do ser, que supera a relacdo de posse, para estabelecer a comunhdo das
pessoas com a criagdo. Para Boff, o coragdo é o centro do ser, onde habitam o amor, a
compaixdo e a empatia. A espiritualidade vive da gratuidade e da disponibilidade, da
capacidade de enternecimento e compaixado, da honradez em face da realidade e da escuta da
mensagem que vem permanentemente desta realidade®’. Esse tipo de espiritualidade propde
uma relagdo de respeito e cuidado com a Terra, entendida como um organismo vivo e sagrado.

Em termos da aprendizagem significativa, a espiritualidade do coragdo pode ser
identificada como um subsuncor afetivo, uma estrutura cognitiva ja existente no individuo que
facilita a assimilagdo de novos conhecimentos. Quando o aprendiz se conecta emocionalmente
e espiritualmente ao contetdo, o aprendizado se torna significativo. Assim, a aprendizagem
se coaduna com a ecologia integral, ao envolver o emocional além do intelectual. Como

também interfere o espaco em que o educando se insere, o que reflete a interdependéncia entre

o humano e a natureza, com base em valores de compaixao e cuidado.

3NOVAK, J. D. dprendizado Significativo: Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Universidade de Sdo Paulo, 2010, p.
45.

3% NOVAK, J. D. (2013). Mapas Conceituais e Aprendizado Significativo. In: Revista de Educa¢do em Ciéncias
e Tecnologia, 10(2), 151-164, p. 162.

3 BENDITO, D.V. Consideracdes acerca da aprendizagem significativa e dos mapas conceituais. In
Aprendizagem  Significativa  em  Revista— V5@3), p. 29-41, 2015. Disponivel em:
https://www.if.ufrgs.br/asr/artigos/Artigo_ID86/v5_n3_a2015.pdf. Acesso em 06 out.2024.

40 BOFF, L. Espiritualidade: um caminho de transformagdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2001. Resumo disponivel
em: http://bds.unb.br/handle/123456789/194, p. 1. Acesso em 08 jun.2025.
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Boff destaca ainda que "a espiritualidade do coracdo exige uma mudanca de
paradigma: sairmos do egoismo para o altruismo, da exploracdo para a preservacgdo, da
dominagdo para o cuidado"*'. Nesse sentido, a aprendizagem significativa, ao possibilitar a
transformacdo do modo como o educando percebe a si em relagdo ao mundo, promove uma
consciéncia ecologica critica. Ao valorizar o envolvimento interior do aluno com o contetdo,
abraca o aspecto afetivo, o que permite a construgdo do conhecimento de forma profunda e
transformadora.

A relag@o entre a teoria da aprendizagem significativa, proposta por David Ausubel,
converge com o Papa Francisco, no sentido de buscar reconectar o ser humano com o planeta.
Francisco propde o cuidado amoroso da Criagdo, no qual o coracdo humano ¢ chamado a
sentir a dor da Terra e a responder com compaixao, incluindo a sensibilidade aos pobres. Ele
afirma: "uma verdadeira abordagem ecoldgica sempre se torna uma abordagem social, que
deve integrar a justica nos debates sobre o meio ambiente, para ouvir tanto o clamor da terra
como o clamor dos pobres" (LS, n. 49). A espiritualidade do coragdo propde conversdo
intelectual, operacional, afetiva e espiritual.

Na concepg¢ao da aprendizagem significativa, o conhecimento que envolve a dimensao
emocional ou afetiva torna o educando propenso a integrar o novo conhecimento nas suas
estruturas cognitivas. O estimulo para os educandos se conectarem com os outros seres em
seus biomas, através de praticas espirituais, praticas e reflexivas, permite que o conhecimento
ecologico ressoe no nivel mais profundo da pessoa.

Papa Francisco sustenta: "uma conversdo ecoldgica comporta deixar emergir, nas
relagcdes com o mundo que nos rodeia, todas as consequéncias do encontro com Jesus" (LS,
n. 217). Para os cristdos, tal conversdo encontra sua base no coracdo humano que se guia pelos
principios do Evangelho. Entdo a aprendizagem encontra uma reestruturagao significativa dos

valores e atitudes pelo cuidado com a Terra e a justica socioambiental.

3.2 Educacio para a ecologia integral em referéncia ao Transcendente

A educagdo para a ecologia integral na visdo cristd acolhe um antropologia que
considera o ser humano criatura de Deus (Gn 1,26), livre, aberto e tendendo ao Transcendente,
em relacdo constante com os outros seres criados. Com consciéncia de que os atos praticados
na abertura ao outro por amor entende os bens criados a disposi¢ao de todos, para o louvor e

a gloria de Deus na criacdo (Gn 2, 26-31).

41 BOFF, L. O Ser e o Bem: introdugdo a Filosofia. Petropolis: Vozes, 2010, p. 65.
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3.2.1 O Transcedente na comunhio Trinitaria segundo Papa Francisco e Boff

Papa Francisco defende uma educagao integral que desenvolve tanto a parte intelectual
como também os valores humanos, que desembocam na transcendéncia. Dessa forma, as
atividades educativas favorecem o preparo dos coragGes para o Senhor, permitindo que “a
totalidade da humanidade tenha também esta dimensdo de transcendéncia™*?,

Na certeza de que “ao Senhor pertence a terra (S1 24/23, 1) e tudo o que nela existe”
(Dt 10, 14), o ser humano valoriza cada criatura diante de Deus (LS, n. 69). Reconhecendo a
criagdo como obra divina, a Trindade se torna o modelo da inter-relacdo de tudo o que existe.
Da relag@o trinitaria de amor brota “uma espiritualidade da solidariedade global” (LS, n. 240)
que se repete na relagdo das criaturas (LS, n. 238).

A educagdo para a ecologia integral, com base no amor da Trindade, em vista da
plenitude da criacdo, gera responsabilidade pelos gestos fraternos da vida cotidiana. Nesse
caminho, ¢ o Espirito que conduz o ser humano a mudanga, ao servir, acompanhar e defender
a criagio™’, para combater as desigualdades e injusticas que deixam marcas no mundo de hoje.
o Ao servir, desenvolve-se a solidariedade entre os humanos, que permite a ampliacao

dos horizontes rumo a constru¢do conjunta do Bem comum.

° Ao acompanhar, desenvolve-se a cultura da acolhida e do encontro, com propostas de

inser¢do social, cultural e laborais, em vista da protecdo e da conquista dos direitos humanos.

. Ao defender, possibilita-se aprender a caminhar com as proprias forgas, em
decorréncia da misericérdia, com pedidos de justica ¢ do direito & integracdo de todos na

plenitude da vida.

Isso se expande quando se criam redes, com a colaboracdo das instituicdes que
viabilizam a proposta do encontro e do didlogo, unindo cidaddos de todas as culturas, tradi¢cdes
e religides. Até que o humanismo cristdo contemple a condigdo universal da humanidade, em

todo o planeta, em prol da criagdo.

4 FRANCISCO. Discurso aos participantes no Congresso Mundial promovido pela Congregacdo para a
Educagdo Catélica com o tema: educar hoje e amanha: uma paixao que se renova. 4 Santa Sé, Vaticano, 21
de novembro de 2015. Disponivel em:
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2015/november/documents/papa-francesco_2015
1121_congresso-educazione-cattolica.html. Acesso em 14 fev.2024.

S FRANCISCO. Discurso na visita ao "Centro Astalli" de Roma para a assisténcia aos refugiados. Terga-feira,
10 de setembro de 2013, p- 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2013/september/documents/papa-
francesco_20130910_centro-astalli.html. Acesso em 14 fev.2024.
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Nesse mesmo sentido, Leonardo Boff afirma que “o universo ¢ um sistema aberto,
transcendente para patamares mais altos, de vida e de ordem”**. A vida, que é dinAmica, segue
o caminho que Deus percorre com as criaturas, de plena fusdo entre criagdo e salvagao.

Assim, Boff defende que a comunhéo e a integracdo do Deus uno e trino é extensiva a
toda criagdo. A Trindade, que € aberta a comunh&o pela “abundéancia do amor, proporciona as

criaturas o espago para viverem a sua vitalidade e o seu desenvolvimento™

. Deus, que habita
sua criagdo e suas criaturas na forma de Espirito, conduz a criagdo a plenitude do amor.

Para Boff, é normal que o ser humano se volte a Transcendéncia, de onde provém. No
mais intimo da sua interioridade existe a saudade de Deus, da Energia que tudo sustenta, do
Espirito Santo que orienta os comportamentos e controla a acdo para o cuidado e a
reconstrugio do que foi devastado*®.

A abertura ao Transcendente acarreta o desenvolvimento da espiritualidade, que nem
sempre tem a ver com religido. Considerando que tudo provém de Deus, ao receber de Cristo
um sentido libertador, a criagdo ruma a plenitude, que se atinge por meio de um processo
educativo critico, criativo e dialogico em direcdo a harmonia do universo®’.

Para Boff, a educacdo para a ecologia integral tem por base a Transcendéncia, que
conduz ao cuidado da criagio como sua principal categoria®®. Ao cuidar do planeta, o ser

humano resgata a razdo sensivel e cordial ao universo, aprecia e conhece a comunidade da

vida, desenvolve uma espiritualidade cosmica e cultiva a ética do respeito e da conservagao.

3.2.2 Referéncia ao Transcendente em Paulo Freire

Na pratica freireana, a constru¢do do conhecimento ocorre enquanto se problematiza
a realidade, com o educador e o educando modificando sua maneira de viver, frente as
situacdes de injustica. O que acarreta transformacdo, por meio de uma educagdo que se
fundamenta em modelos que inspiram o que ¢ melhor para a vida do planeta, com um estilo
de vida apoiado na solidariedade, responsabilidade, cuidado e compaixdo. Esse modelo
educativo estd fundado na espiritualidade e na dimensdo religiosa da transcendéncia, que

colabora com a transformagao das pessoas e da sociedade.

4 BOFF, 2015b, p. 76.

4 MOLTMANN, 2004, p. 268.

4  BOFF, L. Como matar a saudade de Deus. 26 fev.2020, p. 1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2020/02/26/como-matar-a-saudade-de-deus/. Acesso 08 jun.2025.

47 BOFF, L. Cuidado necessdrio: na vida, na satide, na Educacdo, na Ecologia, na Etica e na Espiritualidade.
Petropolis: Vozes, 2012b, p. 239-264.

“ BOFF, 2012b, p. 262-264.
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Dickmann e Carneiro esclarecem que “a compreenséo da realidade-mundo, a partir das
causas e efeitos dos fatos, € chamado de conscientizagdo”*’. Dessa forma, a educagio freireana
se liga a ecologia integral, por ser um ato de amor critico para o bem da criacdo a partir da
consciéncia sobre as situacOes vividas, com vistas a relacdo entre as criaturas e a
transcendéncia, rumo a transformacdo da realidade. E as convic¢des de fé interferem na
formacdo da consciéncia.

Em linguagem crista, afirma-se que a conscientizagdo conduz o processo de educacio
critica que leva a conversao, com um itinerario para a orientagdo de homens e mulheres novos.
Tal pedagogia concebe o ser humano em relacdo a ordem divina, que lhe confia o mundo e o
designa a agir de forma coerente para o bem da criagdo. Com o ser humano modificando suas
dimensoes do pensar, falar e agir, rumo a melhoria do planeta.

A conversdo como itinerario pedagogico deriva da consciéncia dos falsos idolos, como
por exemplo o mercado consumista, gerando novos habitos, novos valores € nova maneira de
ler o mundo. Assim, o protesto contra a frustragdo e a agressividade que conduzem o planeta
a destruicao tem fundamento no amor a Deus e ao proximo.

Freire aposta, entfio, na realizacdo humana “pela simplicidade, pelo cuidado, pela
partilha e pela crenga comunitaria de que € possivel ser feliz no amor ao préximo™*°. Pois,
“onde quer que estejam os oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa,

que é a da libertagio™!

. O potencial critico da pedagogia de Paulo Freire ¢, portanto,
contribuir com a educagdo para a ecologia integral, fundada em testemunhos de vida que lutam
por justica e pela vida de todos, na esperanca do amor ao proximo que semeia ressurreicao a
toda criagdo.

Dessa forma, a relagdo de Paulo Freire com Leonardo Boff é explicita. Ao se basear
na Trindade aberta, Boff cré que Deus ¢ relacional e se manifesta em comunhao com a Criagdo
e a humanidade. A Trindade é, pois, o exemplo de uma comunidade de amor e inter-relagéo,
e esse amor transborda para toda a Criacao. Segundo Boff, "a Trindade ¢ o simbolo maximo
da interdependéncia e da comunhdo. Ela nos ensina que somos chamados a viver em
comunidade, em comunho com 0s outros e com 0 cosmos">2.

Freire, por sua vez, considera o processo de humanizagéo e libertagdo da humanidade

um ato continuo da Educa¢@o. A Educacao libertadora ajuda o ser humano a transcender suas

4 DICKMANN, I. CARNEIRO, S. Paulo Freire e Educaciio ambiental: contribui¢des a partir da obra Pedagogia
da Autonomia. R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 21, n. 45, p. 87-102, jan./abr. 2012, p. 94.

S0 FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 56. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014, p. 110.

5! FREIRE, 2014, p. 111.

2 BOFF, L. Trindade e Sociedade: a interagio entre o divino e o humano. Petropolis: Vozes, 1987, p. 112.
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condi¢des de opressdo, promovendo uma conscientizacdo critica que possibilita a libertagao.
Segundo Freire, "o ser humano se faz a medida que se refaz, e isso s6 € possivel na praxis, na
acdo e na reflexdo transformadora sobre o mundo">?.

Também a relagdo de Paulo Freire com os ensinamentos do Papa Francisco ¢ estreita.
O conceito de Trindade, segundo o Papa Francisco, se refere a ideia de que Deus se revela na
Criagdo e que o amor trinitario esta presente em todo o cosmos. Ele afirma: "A relagdo entre
as criaturas da Terra reflete a unidade da Trindade, que habita nelas e mantém uma relagdo
dinamica e vital com o mundo" (LS, n. 240). Essa visdo trinitaria convida a transcendéncia,
reconhecendo que a criagdo € uma expressdo do amor divino e requer um relacionamento
respeitoso e harmonioso da humanidade com a natureza.

Por sua vez, Paulo Freire propde uma transcendéncia humanizadora, em que a
educacdo € um meio para superar as condi¢cdes de opressdo e alcangar uma existéncia plena e
consciente. A transcendéncia, para Freire, estd enraizada na capacidade de os individuos
agirem sobre o mundo, de refletir criticamente e de se transformar em pessoas autdnomas e
livres, vivendo comunitariamente. Embora Paulo Freire se reconheca como cristdo, aqui
novamente o termo ‘“transcendéncia” ndo diz respeito diretamente a Deus, e sim a uma
autosuperacao do ser humano. A Teologia cristd vé ai uma “semente do Verbo”, manifestada
nos valores defendidos e difundidos pelo grande educador brasileiro. Pois ao colaborar
efetivamente para vencer a inconsciéncia e estabeler relagdes humanizadoras, Freire se alinha
ao projeto de Jesus: “Eu vim para que todos tenham vida, ¢ a tenham em abundancia” (Jo
10,10).

3.2.3 Referéncia ao Transcendente a partir do sociointeracionismo de Piaget

Entre Piaget e Leonardo Boff identificam-se alguns “pontos de encontro” em relagdo
a transcendéncia. Ao afirmar que "a Trindade ¢ um mistério de relagdes e ndo de
isolamento">*, Boff indica que a pluralidade é um valor a ser respeitado e promovido nas
relacdes, nas quais a diversidade e a colaboracdo s@o essenciais.

Essa ideia se coaduna em parte com a visdo de Piaget sobre o desenvolvimento do
pensamento cognitivo, que se enriquece com a troca de ideias e experiéncias. Nesse processo,
para Piaget, "a transcendéncia é uma caracteristica fundamental da inteligéncia humana"*. A

educacdo se desenvolve em um ambiente colaborativo, em que os alunos compartilham

5 FREIRE, 1996, p. 68.
3 BOFF, L. Trindade e Sociedade. Rio de Janeiro: Vozes, 1988, p. 125.
35 PIAGET, 1964, p. 156.
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diferentes questdes ecologicas, promovendo assim a constru¢do conjunta do conhecimento a
partir da diversidade, inclusive de perspectivas espirituais. No entanto, ha que se pesquisar se
o termo “transcendéncia” em Piaget compreende a abertura ao “Totalmente Outro”, ou Deus.
Em sua autobiografia, Piaget confessa que viveu conflitos entre a fé que recebera de sua mae
e a visdo cientifica e filosofica que apreendeu de seus estudos. E afirma que Deus seria
(simplesmente) a propria vida em evolugdo, com seu mistério e beleza®®. Piaget viveu em um
momento histérico em que os dogmas cristdos eram comprendidos de forma fixista, inclusive
com uma compreensdo literal da criagdo em seis dias, o que contrastava com a concepgao
evolucionista do mundo.

O reconhecimento da diversidade, que ¢ fundamental na educagdo piagetiana, alberga
a constru¢do do conhecimento enriquecida pela troca de ideias e experi€ncias entre os
educandos. Entdo, a promog¢@o de um ambiente educacional que considere a diversidade de
perspectivas colabora com a aquisi¢do de conhecimentos com respeito e cuidado da criag@o.

Para o Papa Francisco, "a Trindade ¢ um modelo de relagdo que nos inspira a cuidar
do mundo" (LS, n. 239). E por ser “a diversidade biologica um sinal da riqueza do Criador, a
protecdo da biodiversidade se torna prioridade” (LS, n. 32). Permanece uma duvida: Piaget
considera somente a diversidade humana (ndo entendida na sua concepgao atual, que inclui as
questdos étnicas e de género) ou a estende para a biodiversidade? Ele consegue ultrapassar o
antropocentrismo da modernidade? Nos textos pesquisados, ndo se encontraram afirmacdes

de Piaget sobre a Trindade como fundamento da diversidade e da cooperacao.

3.2.4 Referéncia a Trindade a partir do sociointeracionismo de Vygotsky

Apesar de Vygotsky ndo abordar especificamente o tema, pode-se inferir uma
aproximacao da teoria de Vygotsky com a Trindade enquanto modelo de vida (diversidade e
cooperacao). Boff explicita o conceito da Trindade de unidade na diversidade como o modelo
a ser seguido nas relacdes humanas. A Trindade ndo ¢ apenas uma doutrina teoldgica, mas
uma forma de viver em comunh@o com Deus e com o mundo. “A Santissima Trindade € a

melhor comunidade’™’.

Pode-se inferir certa semelhanca deste principio na visdo de
Vygotsky, que destaca a importancia do didlogo relacional na constru¢do do conhecimento,

em um ambiente em que todos, com suas proprias e diversas caracteristicas, podem e devem

36 Disponivel em: https:/www.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/autobiografia-jean-piaget-partel/. Acesso em 08
jun.2025.

STBOFF, L. Um Deus diferente. 11.jun.2022, p. 1. Disponivel em: https://leonardoboff.org/2022/06/11/um-deus-
diferente/. Acesso em 08 jun.2025.
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falar. Provavelmente tal concepg@o ndo tem em Vygotsky uma base de fé explicita no Deus
Trindade. Mas isso ndo invalida a tarefa de fazer uma leitura teologica de seu pensamento. Ao
contrario. Isso faz parte da missdo da Teologia.

Segundo seus bidgrafos, Vygotsky nasceu numa familia judaica e dela herdou a fé.
Essa se viu questionada pela revolugdo comunista russa. O autor captou do marxismo a
convicgdo de que o ambiente social influencia a aprendizagem. Mas, ao que parece, ele ndo
aderiu ao ateismo, nem ao mecanicismo do materialismo historico.

Boff considera a Trindade como uma relagdo harmonica entre Deus, humanidade e
criacdo’®. De sua parte, Vygotsky destaca a inter-relacdo dos seres humanos com a natureza
como fundamental para o desenvolvimento do educando, ja que o conhecimento deriva de
“um processo de intera¢do constante entre o0 organismo e o meio socioambiental">’.

O Papa Francisco aponta que "a Trindade ¢ um mistério de relacdes, ndo de
isolamento" (LS, n. 239). Deus se revela na Criagdo, por isso todas as criaturas estdo
interligadas entre si e com a Trindade. A relagdo dindmica e criativa entre o divino e a Criag@o
convida a transcendéncia e ao reconhecimento de que ha um mistério e uma sacralidade no
mundo natural. O Pai € a fonte Gltima de tudo, fundamento amoroso € comunicativo de tudo
o que existe. O Filho reflete o Pai e pelo Filho, tudo foi criado. O Filho une a Terra toda
quando formado no seio de Maria. O Espirito, vinculo infinito de amor, estd intimamente
presente no coracao do universo, animando e suscitando novos caminhos (LS, n. 238).

Essa visdo pode se aproximar da ideia de mediacdo simbolica em Vygotsky®®, segundo
a qual o ser humano transcende suas condigdes atuais por meio do uso de ferramentas
culturais, como a linguagem, a religido e os simbolos. A transcendéncia, mediada pela cultura
e pela interagdo com os outros, proporciona condi¢des para a transformagéo tanto individual
quanto coletiva. Em perspectiva cristd, sustenta-se que em um ambiente de aprendizagem,
essa mediacao ocorre quando os alunos sdo expostos a formas de pensar que reconhecem a

sacralidade da natureza e a presenca de Deus no mundo.

8 BOFF, 1988, p. 123.

¥ VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Progresso, 1934, p. 163.

% Mediacdo Simbélica em Vygotsky “se refere a agdo por meio do auxilio de algum elemento intermedidrio em
uma relagdo, sendo a mesma essencial para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
objetivando diferenciar o homem dos animais. Sendo que para o desenvolvimento dessa mediagdo ha dois
elementos responsaveis, sdo eles os instrumentos e os signos” (ARRUDA, S. C. et al. A mediag@o simbolica e
a utilizagdo de instrumentos e signos: praticas que contribuem para o processo ensino-aprendizagem. VI
CONEDU, p- 3. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127 MD4 SA1_1D6210_1608201
9141956.pdf . Acesso em 28 set.2025).
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A teoria de Vygotsky se aplica a educagdo para a ecologia integral sobretudo devido a
pratica do didlogo e da interagdo com o ambiente natural e social. Isso ¢, quando os educandos
comecam a internalizar novas formas de relagdo com o mundo, que vdo além da visdo
instrumental e consumista da natureza. Sendo que "o desenvolvimento da crianca ocorre um

"6l "a transcendéncia se

processo de interacdo constante entre o organismo e o meio ambiente
a na interconexao entre os humanos € o meio ambiente. Assim, a educacdo ambiental, ao

d t t h biente. A d biental

promover a transformagfdo interior e relacional, colabora para que o transcendente e o

ecologico se encontrem.

3.2.5 O Transcendente a partir do sociointeracionismo de Ausubel

Ausubel ndo se refere diretamente a transcendéncia. Entretanto, nota-se a relagdo da
sua teoria a ideia de que Deus se relaciona com a criagdo e esta relacdo importa na construgao
do conhecimento. No processo da aprendizagem significativa, a transcendéncia ¢ entendida
como a capacidade de o educando reorganizar e integrar novos conhecimentos as suas
estruturas cognitivas, expandindo a compreensdo de si mesmo e do mundo. O termo
“transcendéncia” ndo alude a uma compreensio religiosa, como a entendemos na Teologia
crista.

O conceito de Boff sobre Trindade inclui ndo apenas uma dimensao vertical, que vem
de Deus para o homem, mas também uma horizontal, de Deus agindo na criagdo e na
humanidade. Assim, para Boff, "a Trindade é o fundamento tltimo de todas as relagdes: nao
s6 entre Deus e o ser humano, mas entre o ser humano e o universo"®2. Boff apresenta, pois,
a Trindade em uma estrutura de correlagdes, que inspira responsabilidade ambiental: "a
Trindade é um modelo de relagdo que nos inspira a cuidar do mundo"®’.

Essa concepgao de transcendéncia dialoga com a teoria da aprendizagem significativa,
que inclui a integracdo do novo conhecimento ao j& existente. Ao mesmo tempo que se
possibilita ao educando transcender sua compreensdo prévia do mundo, incorporam-se novas
ideias e valores que o aproximem de uma vis@o mais ampla e interconectada da realidade.

Em termos pedagogicos, a relacdo aberta e transcendente valoriza ndo apenas o
conhecimento técnico, mas também a inter-relagdo entre todas as formas de vida, o que
promove a perspectiva da educag@o para a ecologia integral. Pois, na visdo de Ausubel, a

aprendizagem significativa ¢ um processo de construg¢do de significados que transcende a

1 VYGOTSKY, 1934, p. 163.
2 BOFF, 1987, p. 112.
 BOFF, 1988, p. 147.
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mera transmissdo de conhecimentos®®, que ocorre “quando o individuo relaciona novas
informacdes ao seu conhecimento prévio"®. Do ponto de vista ecoldgico, diriamos que a
aprendizagem significativa proporciona equilibrio e cuidado ao planeta.

O Papa Francisco explicita como cada pessoa da Trindade estabelece uma relagdo com
o mundo de maneira amorosa ¢ dindmica. Assim, nos lembra que vivemos em comunhdo
universal, como irmaos e irmas da criagdo (LS, n. 220). A Trindade estd intimamente presente
no coracdo do universo (LS, n.238).

A aprendizagem significativa de Ausubel ¢ um processo de assimilagdo em que o novo
conhecimento se integra aos subsuncores ja existentes na estrutura cognitiva do educando.
Numa perspectiva crista, afirma-se que a transcendéncia se manifesta pedagogicamente como
a capacidade de o aluno integrar a compreensdo do divino com respeito e reveréncia pela
Criacdo. Ao entender a Criacdo como um reflexo do amor trinitario, o educando é convidado
a superar a visao utilitarista da natureza e a adotar uma postura de cuidado e responsabilidade.
Ao promover a integracdo do novo conhecimento sobre ecologia e ética ambiental nas
estruturas cognitivas do aluno, o educador permite que o educando reinterprete sua relagdo

com a natureza ¢ com o proéximo, promovendo a consciéncia ecologica.

3.3 Amor exigente
Quais seriam as interfaces do amor exigente segundo Boff'e Papa Francisco e as teorias

sociointeracionistas de educagdo de Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Ausubel?

3.3.1 Amor exigente segundo o Papa Francisco e Leonardo Boff

Papa Francisco ensina que, para se chegar a conversao ecoldgica, cumpre reconhecer
que o mundo é dom recebido do amor do Pai, o que “provoca disposi¢des de gratuidade,
renincia e gestos generosos” (LS, n. 220). Até que se viva de tal forma que “a tua mao
esquerda ndo saiba o que faz a tua direita (...); e teu Pai, que v€ o oculto, ha de premiar-te”
(Mt 6, 3-4). A conversao decorre da consciéncia amorosa para a criagdo, que, por sua vez,
provém da certeza que ‘“ndo estamos separados das outras criaturas, mas formamos com os
outros seres do universo uma estupenda comunhéo universal” (LS n. 220). Contemplando o
mundo com lacos do Pai, que uniu todos os seres criados, chega-se a viver em comunhao e

caminhar na fraternidade universal (LS, n. 229).

% AUSUBEL, D. P. Psicologia educacional: uma visdo cognitiva (Educational Psychology: A Cognitive View).
EUA, Nova York: Holt, Rinehart ¢ Winston, 1968, p. 123.
% AUSUBEL, 1968, p. 125.
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Para o Papa Francisco, o reconhecimento de que tudo estd em relagdo conduz a
“verdadeira educagdo, que nos faz amar a vida e nos abre para a plenitude da vida!”%® Educar
é, pois, um gesto de amor, ¢ dar vida. “E o amor € exigente, pois comporta coeréncia e
testemunho™®’. Para isso, urge renovada solidariedade (LS, n. 162), bem como encontro e
dialogo sobre o meio ambiente para a plenitude da vida humana e de toda criagdo (LS, n. 164
a 201). Nesse sentido, as redes de apoio, humanitarias, sociais e ambientais, unidas ao estudo
e a pesquisa, sdo essenciais para a superagao de lacunas no campo educativo.

A acdo educativa liberta e possibilita ao educando e ao educador modificar sua
realidade social, partindo do que estd ao seu redor com consciéncia planetaria, baseada no
amor. Para Boff, a amorosa relagdo trinitaria ¢ exemplo para a humanidade. O amor ¢é o
elemento fundamental no circulo de comunh@o das Pessoas divinas e delas com a criacéo.

Conforme Boff, o amor ¢ exigente, pois implica responsabilidade e cuidado com as
pessoas ¢ o meio ambiente. Para que a vivéncia do amor conduza a vida plena, Boff destaca o
desenvolvimento das virtudes, em particular da hospitalidade, da acolhida e do cuidado, como
fundamentos da ecologia integral. Ao reconhecer o amor e a abertura a todos, na convivéncia
e na tolerancia para com o diferente, Boff destaca que o fruto ¢ a sustentabilidade, com o
resgate da razdo sensivel e cordial para o cuidado a toda criagdo, visando o bem-viver®,

Porém, segundo Boff, o processo de globalizagdo antropocéntrico ndo contempla a
vocagdo do ser humano a ser mais, ndo busca o Transcendente nem agrega a alteridade nas
relacdes humanas. O desenvolvimento ainda é visto como “sinénimo de crescimento

3569

economico, de progresso tecnoldgico e de acumulagdo ilimitada de bens materiais”®”. Diante

de tal situagéo, Boff alerta: “ou cuidamos da vida em todas as suas formas, especialmente da
vida humana, e de nossa Casa Comum, a Terra, ou podemos pdr em risco a nossa presenga
neste planeta”’®,

Assim, na concepgao de Boff a categoria cuidado favorece uma reorientagdo da visao
de mundo, como consequéncia do amor exigente. Cuidado ¢ entdo a chave que Boff encontra
para que o ser humano se abra a “uma relagdo amorosa, respeitosa e ndo agressiva para com

9971

a realidade e, por isso, ndo destrutiva”’’. Cuidado é o ponto de partida e também de chegada

% FRANCISCO, 10 de maio de 2014, p. 1.

67 FRANCISCO, 13 de fevereiro de 2014, p. 1.

% MOLTMANN I.; BOFF, L. Hd esperanca para a criacdo ameagada? Rio de Janeiro: Vozes, 2014, p. 262-
264.

% ARRUDA, M.; BOFF, L. Globaliza¢do: desafios socioecondmicos, éticos e educativos. Petropolis: Vozes,
2000, p. 11.

70 BOFF, 2012b, p. 19.

"' BOFF, 2012, p. 20.
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da acdo educativa para a ecologia integral, baseada no amor a Terra, considerada como

sistema de vida’?.

3.3.2 Amor exigente na educacio libertadora de Paulo Freire

Um dos elementos fundamentais que Leonardo Boff e Paulo Freire incorporam a
educacdo para a ecologia integral ¢ a libertagdo. Esse processo passa pela conscientizagao,
definida por Boff como “agfo que cria consciéncia das contradigGes, para rejeita-las. Pois ¢
pela acdo que se busca uma forma de supera-las, de maneira a ndo as reproduzir, mas de
inaugurar o novo””?.

Conscientizagdo para Boff inclui identificar e reconhecer as contradigdes e injusticas
na sociedade e em no6s mesmos; segue-se a rejeicdo das contradigdes, ndo aceitando mais a
opressdo, a injustica e a desigualdade; passa-se entdo a superagdo dessas contradigoes,
buscando novas formas de organizagdo social, politica e econdmica mais justas e igualitarias.
Portanto, o processo de conscientizagdo implica mudanga interior, ao estimular que as pessoas
se libertem de preconceitos e opressdes. Estd unida a agdo coletiva, que se expressa em
movimentos sociais e politicos em busca da transformacdo da sociedade, com inovagéo e
criatividade. Nesse sentido, Boff tem em Paulo Freire um interlocutor, que considera a
educagdo “um processo politico libertador””*. Esse vai ao encontro de Boff, ao insistir que
uma “nova situagio a humanidade desafia a educagio™””. Tal situacio tem como fio condutor
a educacdo libertadora que se realiza com amor exigente, coragem e critica as injusticas.

Segundo Freire, “nenhuma educagdo verdadeira pode fazer-se alheada do exercicio da
criticidade e sem o reconhecimento do valor das emoc¢des, da sensibilidade, da afetividade, da
intuigdo™’®. Importa niio parar nas intuigdes, e sim submeté-las a anélise critica, para se chegar
a curiosidade epistemologica que favorece a transformagdo da realidade. Também para o
educador brasileiro, “ndo € possivel uma educagdo indiferente a beleza do estar no mundo,
com os outros € com o que eles exigem de n6s™”’. A educagdo libertadora constitui um ensaio
estético e ético rumo a transformacao, articulando critica e afetividade.

Paulo Freire liga a educagéo a conscientizagdo, com o projeto de uma nova sociedade

por meio do amor exigente. A educacdo para a libertagdo, em que a conscientizagdo se

2 BOFF, 2012, p. 238.

3 BOFF, 2012, p. 248.

* BOFF, 2012, p. 247.

75 BOFF, L. Desafios para educagio face ds mudancas na vida e nahumanidade. 17 mar2021. Disponivel em:
https:/leonardobofforg/2021/03/17/desafios-para-educacao-face-as-mudancas-na-vida-e-na-humanidade/ . Acesso em 08 jun.2025.

" FREIRE, 1996, p. 24.

"7 FREIRE, 1996, p. 24.
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apresenta como ferramenta essencial para a transformacdo social, leva as pessoas a
compreender sua realidade e questionarem a ordem estabelecida’®. Dai resulta que "educagdo

é um ato politico"”’.

Para Freire, conscientizacdo é um processo de "desvelamento da realidade"®°

, ha qual
os individuos compreendem sua situacdo histérica e social e transformam a sociedade®'. O
projeto de uma nova sociedade € resultado da conscientizagdo e da acdo coletiva voltada a
transformagdo da realidade.

Também Boff oferece uma perspectiva que integra a Teologia com a questdos
socioambiental, destacando que "a Ecoteologia ¢ uma Teologia da liberacio"?. E a educacio,
como processo de conscientizagdo transformador tanto ambiental como social, colabora para
uma nova sociedade. O amor exigente pela Terra e pela humanidade resulta, pois, em
responsabilidade e acdo.

Boff entende entdo que o cuidado da Terra € um ato tanto ético como politico, baseado
no amor que exige comprometimento com a justica e a sustentabilidade. Pois "o amor que
cuida da Terra ndo pode ser um amor passivo. Ele deve ser um amor ativo, que assume a
defesa da vida em todas as suas formas"®3.

Da mesma forma, Paulo Freire afirma que a educacdo ¢ libertadora quando inclui o
amor exigente, que se traduz na préatica educativa com compromisso. Pois, segundo Freire,
sendo a Educacdo um ato de amor, ¢ também um ato de luta contra a injustica e a opressao.
Ele afirma: "O amor ¢ um ato de coragem, ndo de medo; o amor ¢ compromisso com 0s outros.
Se eu amo verdadeiramente, eu luto incessantemente para que a realidade ndo seja mais de
opressio"®*. O amor exigente acarreta uma educagio ativa e participativa, com o educando
desafiado a se envolver de forma critica e ética com o conteudo e com a transformagdo
socioambiental.

Boff e Freire defendem, assim, uma educagdo que ndo s6 ensina a amar, mas que
também se dedica a agir com responsabilidade e compromisso para a transformacao social e
ecologica. A educacdo libertadora de Paulo Freire oferece, assim, uma perspectiva a

Ecoteologia, pautada na conscientizagdo como ferramenta para a transformagdo social e

ambiental, voltada a um novo projeto de sociedade.

8 FREIRE, 1970, p. 45.
7 FREIRE, 1970, p. 23.
8 FREIRE, 1970, p. 67.
81 FREIRE, 1970, p. 83.
82 BOFF, L. Ecoteologia: Um novo paradigma. Vozes, 2002a, p. 145.
% BOFF, 1995b, p. 94.
% FREIRE, 1996, p. 60.
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O Papa Francisco aponta a economia de exclusdo e a idolatria do mercado financeiro
como um dos grandes desafios atuais, o que gera desigualdade social e crescente violéncia
(EG, n.55-58). Para fazer frente a economia de exclusdo e ao consequente subjugo da criacao,
convida a humanidade a educacdo e a pratica da ecologia integral. Isso exige mudangas e
novas diretrizes, principios, valores e amor exigente, com uma educagdo que esteja a altura
do momento presente.

O Papa Francisco afirma: “O amor, por um ser humano, e o amor pelo mundo natural
se encontram em uma profunda interrelagdo” (LS, n. 42). Pois "o amor € civil e politico,
manifestado em todas as agdes que buscam construir um mundo melhor. E exige que cada um
assuma uma responsabilidade concreta, conforme a propria realidade e capacidades" (LS, n.
231).

Tal amor exigente encontra eco em Paulo Freire, que propde uma educacido que
enfatiza a praxis, com a reflex@o e a a¢do sobre o mundo, orientada por um amor que ndo
apenas compreende, mas que também transforma a realidade. Pois, para Freire, “o educador
democratico deve ser firme na sua postura amorosa e, a0 mesmo tempo, exigente nas praticas

educativas, buscando sempre a conscientizacdo e a consequente transformacgao"®>.

3.3.3 Amor exigente a partir do sociointeracionismo de Piaget

E conhecida a declaragdo de Boff de que o amor é um compromisso que exige cuidado,
respeito e acdo. “Tudo o que cuidamos também amamos. E tudo o que amamos também
cuidamos™®®. Por seu lado, na perspectiva de Piaget, a construcio de tais valores e principios
acontece por meio da interagdo social e da reflexdo sobre as experiéncias dos educandos. Ora,
para que se desenvolva a consciéncia ambiental, critica e responsavel, urge oportunizar
experiéncias aos educandos guiadas pelo amor a criagao.

Como ja se notou, Boff defende que "o amor exigente ¢ aquele que se compromete
com a transformagdo da realidade"®’. De forma semelhante, para Piaget, "o amor é uma forma

de relagdo que transcende a razio"®®

e se volta a compromissos assumidos de agdo concreta
sobre a realidade. Mas Piaget ndo manifesta uma consciéncia socioambiental, nem a crenca
explicita em Deus. A contrario, seu ambiente intelectual estd marcado pela critica a uma

religido ingénua, fixista e fechada a interrelacao.

8 FREIRE, 1996, p. 60.

8 BOFF, L. Hd de se cuidar da amizade e doamor. 26 out2013, p. 1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2013/10/26/ha-de-se-cuidar-da-amizade-e-do-amor. Acesso em 08 jun.2025.

87 BOFF, 2002b, p. 160.

88 PIAGET, 1964, p. 201.
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Retomando a ideia de Piaget, de que o amor € a base da relagdo que transcende a razio,
pode se dialogar com o Papa Francisco: "o amor ¢ a base da nossa relagdo com Deus e com o
proximo" (AL, n. 58). A conex@o entre ambos se situa numa ética que supera os limites da
razao instrumental.

A educacdo para a ecologia integral inclui o amor nos diversos aspectos da vida
humana, tais como: o amor que vai além da razdo, da logica e do raciocinio; o amor como
base da relagdo interpessoal, que promove relagdes significativas; e o amor que ¢ fundamento
da relagdo com Deus e com o proximo. Assim, o amor ¢ essencial para 0 compromisso
relacional, que, com o aporte da espiritualidade, une os seres humanos com a criagdo e
promove a compaixao, a empatia e o cuidado, para se construir uma sociedade mais justa e

sustentavel.

3.3.4 Amor exigente a partir do sociointeracionismo de Vygotsky

Para Boff, "a Trindade é o modelo de relacdo que inspira cuidar do mundo com
amor"®’. Pois o amor ndo ¢ um sentimento vazio, mas implica um compromisso com a vida e
com a justi¢a®. Para Boff, o amor resulta em engajamento e a Trindade representa uma
estrutura relacional que inspira responsabilidade socioambiental®’.

Essa ideia tem a ver parcialmente com Vygotsky, que apresenta uma aprendizagem
decorrente de um processo colaborativo, com os educandos trabalhando juntos em projetos,
engajados com questdes sociais. Em didlogo com a fé cristd e a consciéncia planetaria, tal
abordagem fomenta o cuidado com o planeta, com base no amor e énfase na responsabilidade
em busca de justica social e ambiental. O amor é exigente, pois, segundo o Papa Francisco,
mais do que sentimento, ¢ um ato pessoal e social, empenho também politico que exige
sacrificio e responsabilidade (LS, n. 231).

Para Vygotsky, a aprendizagem e o desenvolvimento humanos sdo também processos
exigentes, que requerem esforco, colaboracdo e mediagdo. O conceito de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky sugere que o aprendizado ocorre quando os
educandos sdo desafiados a superar suas capacidades atuais, com a ajuda de outros mais
experientes. Entdo, o amor exigente faz parte da pratica pedagdgica que guia os educandos a

transcender suas limitacdes e se engajar em um processo de crescimento cognitivo e afetivo.

% BOFF, 1988, p. 147.

Y BOFF, L. 4 ternura: a seiva do amor. 16 fev.2014, p. 1. Disponivel em: https://leonardoboff.org/2014/02/16/a-
ternura-a-seiva-da-amor. Acesso em 08 jun.2025.

91 BOFF, 1988, p. 145.




196

Na educacgao, o amor exigente implica compromisso com a transformacgao das pessoas
¢ do mundo. O educador que ajuda os alunos a desenvolverem uma consciéncia critica das
estruturas de poder e de opressdao impacta tanto as comunidades humanas quanto a criagdo. A
educacdo, sendo afetiva e transformadora, promove agdes concretas de cuidado. Para
Vygotsky, "a responsabilidade ambiental é um aspecto fundamental da educagio"*?.

A abordagem de Vygotsky sobre educagdo como construcao coletiva indica que "a
aprendizagem é um processo social que exige amor, cooperacdo e responsabilidade"®. Tal

afirmacdo vai ao encontro do que ensina o Papa Francisco, o amor ¢ um compromisso que

inclui ofertas e renancias.

3.3.5 Amor exigente a partir do sociointeracionismo de Ausubel

Conforme Ausubel, a aprendizagem significativa ¢ um processo de construcdo de
significados que se relacionam com os conhecimentos ja existentes’. Tal processo é mediado
por questdes internas e externas ao educando, que incluem a vivéncia do amor.

Boff explicita que o amor ndo € passivo ou permissivo, mas implica responsabilidade,
compromisso ¢ a¢do. Portanto, o amor pela Terra é um amor que desafia e exige atitudes
concretas de cuidado, preservagdo e restauracdo. No contexto da aprendizagem significativa,
o amor exigente ¢ comparado ao aprendizado ativo e responsavel. Para Ausubel, a
aprendizagem significativa ocorre quando o educando est4 disposto a se engajar de maneira
ativa ¢ intencional com o contetido. Dessa forma, estabelecem-se relagdes substantivas entre
o novo conhecimento e as estruturas cognitivas ja existentes. O amor exigente se traduz, entdo,
em uma pedagogia que ndo acredita na passividade do educando, mas que o desafia a agir
com responsabilidade. No nosso contexto, isso se traduz num empenho ecologico e social.

Boff afirma: "O amor a Terra exige de nds acdes concretas: politicas publicas de

"5 A educacio,

preservacao, consumo consciente, e sobretudo, uma mudanca de mentalidade
dessa forma, vem a ser um espago onde o amor se manifesta de forma a promover uma
consciéncia critica que leva a acdo transformadora, conforme ja se abordou anterioremente. A
aprendizagem significativa exige, da mesma forma, responsabilidade e compromisso com o

meio ambiente, o que, conforme a posi¢io de Boff, reflete 0 amor exigente®®. De forma

2 VYGOTSKY, 1934, p. 191.
% VYGOTSKY, 1934, p. 178.
% AUSUBEL, 1968, p. 123.

% BOFF, 1999, p. 94.

% BOFF, 2002b, p. 156.
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semelhante, Ausubel destaca a importancia da motivacao e do interesse do educando para que
. . . . 97 , \
ocorra a aprendizagem significativa’’. Nesse contexto, o amor ¢ a mola propulsora a

"% No entanto, seria

aprendizagem, “pois impulsiona o aluno a buscar novos conhecimentos
forcado fazer um “concordismo” de Ausubel com Boff. Pois a consciéncia socioambiental
esta ausente no primeiro.

Papa Francisco inclui o cuidado com a Casa Comum como exigéncia do amor. Nesse
sentido, "a humanidade ainda possui a capacidade de colaborar para construir a nossa Casa
Comum" (LS, n.13). Portanto, é precisamente essa uma das contribui¢cdes da educacdo a
humanidade: o estimulo ao amor, pelo envolvimento dos educandos com as questdes
socioambientais.

Também na perspectiva da aprendizagem significativa, o amor exigente esta ligado ao
engajamento da pessoa no processo de aprendizagem. Reinterpretando a visdo de Ausubel, o
aprendizado significativo na perspectiva ecologica conta com o comprometimento do
educando para a transformacdo pessoal e comunitario. Dir-se-ia que o conhecimento
ecologico so sera significativo se for acompanhado por uma disposi¢do para transformar a
realidade. O amor exigente ¢, portanto, o motor para a a¢ao educativa, pois proporciona o agir
coerente com os principios da justica ecologica.

A aprendizagem significativa estd fundamentada em um processo ativo de construcao
de conhecimento, em que o educando ¢ desafiado a se engajar de forma critica com o contetido
trabalhado. O que implica o estimulo para refletir sobre questdes ambientais e sociais,
promovendo assim uma educagdo que ndo apenas informe, mas que motive a acdo responsavel
e transformadora. Atualmente, a aprendizagem significativa exige responsabilidade e

compromisso com o meio socioambiental.

3.4 Critica e criatividade para o novo estilo de vida
Passa-se a categoria da critica e da criatividade na educagdo, conforme Leonardo Boff

e Papa Francisco. Contribuem as teorias sociointeracionistas da educagao.

3.4.1 Critica e criatividade segundo o Papa Francisco e Leonardo Boff
Criatividade e entusiasmo ¢ o que recomendam Papa Francisco e Leonardo Boff a
educacdo. A fim de resolver os dramas do mundo, com alegria, a pessoa se oferece a Deus

“como sacrificio vivo, santo e agradavel” (Rm 12, 1). Para o Papa Francisco, tal convic¢do

97 AUSUBEL, 1968, p. 150.
% AUSUBEL, 1968, p. 152.
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provém da certeza de que Deus criou o mundo com certa ordem e dinamismo; e que “Cristo
assumiu em Si mesmo este mundo material e agora, ressuscitado, habita no intimo de cada
ser, envolvendo-o com o seu carinho e penetrando-o com sua luz” (LS, n. 221). Se o Espirito
Santo renova a criacdo, a unido dos seres humanos em torno de um ideal transformador é
guiado pelo poder desse Espirito.

E com a forga da Trindade que se possibilita a transformagdo do planeta com
criatividade e entusiasmo. Para isso, ndo basta ter consciéncia do novo ideal. E necessaria
motivagio para se passar a conversio®’. Essa impulsiona e é fortalecida por uma educagdo que
promove conscientizagdo ecoldgica, por meio de redes comunitarias de atuagdo (LS, n. 219).
Pois ndo basta que cada um seja melhor, se cremos que “tudo esteja relacionado e todos os
seres humanos se unam como irmaos e irmas em uma peregrinacdao maravilhosa, com ternura
e afei¢do ao irméo sol, a irma lua, ao irméo rio e a mae terra” (LS, n. 92).

Terra e humanidade tém o mesmo destino comum, como afirma Boff. A educagio
tem a tarefa de “difundir o novo modelo relativo ao ser humano, a vida, a sociedade e a relacéo
com a natureza” (LS, n. 215). Para isso, o Papa Francisco recomenda aos educadores que nao
percam a esperancga, mas que ajam com promissora criatividade e renovado entusiasmo. Um
espirito critico e livre ¢ capaz de cuidar do mundo, quando motivado pelo ideal de que
“recebemos esta terra, como heranga, como um dom, como um presente. Far-nos-a bem
interrogarmo-nos: como queremos, entdo deixa-la?”!'%,

Deus cria para a salvagdo e ndo abandona a criagdo. Diante da situagdo ameacadora
em que vive a humanidade e o planeta, urge voltar ao comeco rumo a salvagdo, com novas
praticas humanas. O cuidado da criacdo, segundo Boff estd em sintonia com uma educacao
que “preserve a inteligéncia cordial, sensivel e emocional”!'®!. Tal processo inclui a critica, a
criatividade e o resgate da espiritualidade. Deus que faz mais cuidadosos, solidarios,
amorosos, sensiveis aos outros, ligados a Mae Terra, a natureza e ao cuidado, para um futuro
bom para nos e para todo o planeta.

A educagdo colabora com o desenvolvimento da consciéncia de que somos cidadaos

em relacdo com a criagdo. Assim, “os conteudos que contemplam a critica conservam do

% COELHO, A. S. Paulo Freire e Papa Francisco: Dialogo sobre discernimento e educagio ecolégica na Laudato
Si’Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 13, n. 2, p. 912-930, maio/ago. 2021, p. 919.

100 FRANCISCO. Viagem apostdlica ao Equador, Bolivia e Paraguai: encontro com o mundo da escola e
universidade: Vaticano, 2015d, p- 1. Disponivel em:
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/travels/2015/outside/documents/papa-francesco-ecuador-bolivia-
paraguay-2015.html. Acesso em 28 dez.2024.

01 BOFF, L. O que precisa ser incorporado ao processo deeducacdo. 2015, p. 1. Disponivel em:
https:/leonardoboff.org/2015/02/21/0-que-precisa-ser-incorporado-ao-processo-de-educacao/ Acesso em 28 dez.2024.
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passado o que se apresenta como racional e razodvel”!'%%, Nesse trajeto, a criatividade no pode
faltar, porque “além de incorporar o saber do passado, importa acrescentar-lhe algo novo,

nascido do didlogo do ser humano com a natureza e com a histéria™!%.

3.4.2 Critica e criatividade na educacio libertadora de Paulo Freire

A relacdo da Ecoteologia de Leonardo Boff com a pedagogia de Paulo Freire fornece
a base da educagdo para a ecologia integral, com a proposta de transformagdo ecoldgica e
social. A educacdo critica ¢ um pilar tanto na Ecoteologia de Leonardo Boff quanto nos
ensinamentos do Papa Francisco e na pedagogia de Paulo Freire.

Boff argumenta que a crise ecoldgica €, em grande parte, resultado de um modelo de
desenvolvimento predatorio que precisa ser transformado. "Precisamos de uma nova ética ¢
de uma nova pedagogia que questionem o modelo de exploragdo da Terra, propondo uma nova
relagdo de cuidado e respeito"!%,

Paulo Freire, de forma semelhante, afirma que a educagdo critica capacita educandos
e educadores a questionar a realidade e a lutar pela transformagéo social. "A educacdo ndo
transforma o mundo. A educac¢do muda as pessoas. E as pessoas transformam o mundo”!%, A
educacdo critica e criativa estimula a desenvolver solugdes criativas para os desafios
socioambientais'®. Incentiva a todos os envolvidos no processo a criar novas formas de
relacdo com a Terra, baseadas na justi¢a social e ambiental. Freire vé a educacdo como uma
poderosa ferramenta de conscientizagdo. Pois "a conscientizagdo ¢ um processo de
aprendizagem que permite a leitura critica da realidade", possibilitando que os educandos e
educadores se libertam da opressdo e contribuam para a constru¢do de um mundo justo e
solidario.

Papa Francisco concorda que a critica ¢ um dos pilares da educacdo. Pois o paradigma
tecnocratico e consumista que domina o mundo moderno leva a destruicdo da Terra e desvia
o ser humano do seu centro. "A educacdo ambiental tende, pois, a incluir uma critica dos mitos
da modernidade, baseados na razdo instrumental do individualismo, progresso indefinido,
concorréncia, consumismo e do mercado sem regras" (LS, n. 210).

Ao unir a Ecoteologia de Leonardo Boff e do Papa Francisco, com a educacdo critica

de Paulo Freire, percebe-se a convergéncia em torno da ideia de uma educagdo que promova

192 BOFF, 2012b, p. 241.
103 BOFF, 2012b, p. 243.
104 BOFF, 2012b, p. 25.

105 FREIRE, 1996, p. 34.
106 FREIRE, 1970, p. 19.
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o cuidado com a Terra, a justica social e a transformacdo das estruturas de opressdo. A
educacao critica, amorosa e criativa desafia as pessoas a se engajar ativamente com o mundo,
por meio de uma conscientizagdo ecoldgica e social. A originalidade de Paulo Freire, dentre
tantos aspectos, reside em associar educagdo e engajamento social. Ele também aponta a
funcdo pedagdgica irrenunciavel do educador(a), que esta envolvido em processo educativo

na qual todos aprendem e ensinam, mediatizados pela sociedade.

3.4.3 Critica e criatividade a partir do sociointeracionismo de Piaget
A educacdo critica e criativa se alinha a visdo de Piaget. Segundo o autor, "a educacao

n107

¢ um processo de construcdo ativa do conhecimento"'w’, em que importa estimular a

curiosidade do individuo'®

. A criatividade, pois, quando cultivada em um ambiente onde os
alunos se sintam livres para experimentar, questionar e inovar, proprociona a busca de
solucdes para desafios. Porém, como se tratou no capitulo anterior, Piaget ¢ tributario de sua
época. Nao tem uma consciéncia ecoldgica desenvolvida e se situa numa antinomia entre
ciéncia e fé. Seu foco ¢ o desenvolvimento cognitivo e também ético (da anomia, para a
heterenomia, até alcangar a autonomia, na relagdo com os outros).

Boff enfatiza a construgdo ativa do conhecimento, em relagdes interdependentes e na
responsabilidade comum. Assim, proporciona a base para o desenvolvimento da consciéncia
em relacdo as questdes sobre as questdes sociais e ambientais. Integrar esses conceitos
enriquece a pratica educativa, promovendo uma abordagem que valorize tanto a diversidade
de saberes quanto a necessidade de cuidar do nosso planeta.

Indo além de Piaget, Papa Francisco defende que "a educacdo seja um processo de
formacao integral, que inclui a dimensao espiritual" (EG, n. 64). A espiritualidade vem entdo
enriquecer a formagdo da consciéncia, conferindo um sentido mais profundo a critica e a

criatividade.

3.4.4 Critica e criatividade a partir do sociointeracionismo de Vygotsky
Vygotsky defende uma educacdo como um processo de construgdo do conhecimento
que venha a "desenvolver a capacidade de pensamento critico e criativo"!”. Pois a

aprendizagem ¢ mais eficaz quando os alunos sdo estimulados a questionar e criar, ja que o

107 PIAGET, 1964, p. 23.

108 SILVANA. Ndéo Subestime a Curiosidade: As Ligdes Vitais de Piaget! 28 ago.2024, p. 1. Disponivel em:
https://psicanaliseblog.com.br/nao-subestime-a-curiosidade-as-licoes-vitais-de-piaget.  Acesso em 08
jun.2025.

19 VYGOTSKY, 1934, p. 201.
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desenvolvimento do pensamento se d4 em um ambiente de didlogo e problematizagao.
Segundo Vygotsky, “a capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criangas a promoverem instrumentos auxiliares na solugfo de tarefas dificeis”!!°.

Também Boff enfatiza a importincia da educacdo critica, fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. “Educar implica aprender sim a conhecer
e a fazer, mas sobretudo aprender a ser, a conviver e a cuidar ''!. Dessa forma, destaca que a
combinagdo da critica e da criatividade capacita as pessoas para uma nova postura no mundo,
marcada pela reveréncia e o cuidado.

A educacgdo critica proposta pelo Papa Francisco visa superar o paradigma tecnocratico
e individualista do mundo contemporineo. Ele afirma que é necessario um novo tipo de
educacgdo, que promova uma visdo critica das estruturas que perpetuam a desigualdade e a
degradacdo ambiental. Para o Papa, ¢ necessario um esfor¢o educativo que tenha como
horizonte a ecologia integral e que traga consigo a ética do cuidado (LS, n. 210). Nesse
contexto, a criatividade € essencial para imaginar novos modelos de convivéncia e
desenvolvimento.

Vygotsky também sublinha o papel da criatividade no desenvolvimento humano. Pois
a educagdo que estimula o pensamento critico e criativo possibilita que os educandos rompam
com as solugdes pré-determinadas e construam novas formas de entender e transformar o
mundo. Ao serem incentivados a questionar as premissas do desenvolvimento econdmico que
levam a exploragdo da natureza e das populacdes vulneraveis, com criatividade, novas

alternativas emergem no campo da sustentabilidade e da justica socioambiental.

3.4.5 Critica e criatividade a partir do sociointeracionismo de Ausubel

Segundo Pelizzari'!'?, a aprendizagem significativa implica duas condig¢des
necessarias: o aluno estar disposto a aprender e o contetido ser logico e significativo. O
significado l6gico deriva da natureza do contetdo, e o significativo depende da experiéncia
de cada pessoa. Assim, cada educando faz uma filtragem dos conteudos que tém significado

para si. Partindo destes principios, segundo Cunha, “uma atividade experimental atuaria como

10 VYGOTSKY. Desenvolvimento da percep¢do e da atencdo. 6.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 38.

- BOFF, L. Reinventando a  Educagio. 24 mai2012, p. 1. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2012/05/24/reinventando-a-educacao. Acesso em 08 jun.2025.

12 PELIZZARI, A. et al. Teoria de aprendizagem significativa segundo Ausubel. Revista PEC, Curitiba,V. 2,
n.1, p.37-42. 2002.
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a ponte para a estrutura cognitiva do aluno, desde que adequadamente trabalhados seus
subsungores sobre o tema”!!3.

A valorizagdo do conhecimento prévio do educando ¢ uma importante ferramenta no
aprendizado. Ao partir do que a pessoa conhece na sua realidade, a critica e da criatividade
estimulam a construg@o de novos conhecimentos. Por exemplo, no caso da ecologia, com o
conhecimento prévio sobre o nome das plantas, dos animais e da relagdo destes com o
ambiente, o educando chega a classifica-las de acordo com a utilidade de cada um, em vista
de melhores condi¢des de vida.

Trilhando caminhos diversos, a educacdo critica diz respeito tanto a Ausubel quanto a
Boff, ja que "educar para a ecologia ¢ educar para a criatividade, para que possamos encontrar
novas maneiras de viver e nos relacionar com a Terra"!'%. Boff defende assim uma educacio
que desenvolve a criticidade nas pessoas, para que questionem o modelo de desenvolvimento
predatorio e promovam a relagdo de cuidado e respeito pela Terra. Pois, sem a transformacéo
critica da sociedade, o cuidado com o meio ambiente serd superficial e insuficiente.

Para Ausubel, "a aprendizagem significativa promove a autonomia intelectual e a
criatividade"'"®. E quando orientada pela critica e a criatividade, a aprendizagem permite que
os alunos construam conhecimentos de forma significativa. Pois o educando ndo € um receptor
passivo de informacgdes, mas um agente ativo que interage com o conhecimento de maneira
criativa. A criatividade provém entdo da capacidade de reestruturar ideias e das novas formas
de entender e lidar com os problemas do mundo. Fazendo uma releitura planetaria da Ausubel,
afirma-se que educacdo critica aliada a criatividade, ¢ uma das chaves para se promover uma
transformacgao ecoldgica duradoura, visando a continuidade da vida na Terra.

Papa Francisco defende a necessidade de uma educagdo que forme pessoas e grupos
que questionem os modelos que tém causado danos a Terra e aos pobres e impulsione
alternativas criativas (Laudato Si’, cap. V e VI, Documento do Pacto global pela educacao).
Entdo, embora Ausubel ndo tenha assumido a perspectiva da ecologia integral, sua
contribuicdo ¢ valiosa. A aprendizagem significativa depende da criatividade, haja vista ser

um processo no qual o educando, ao reorganizar o conhecimento, gera novas ideias e

113 CUNHA, M. S. et al. Conhecimento tradicional indigena, uma proposta didética segundo teoria significativa
de Ausubel na Escola José do Patrocinio em Roraima. VI CONEDU, p. 3. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127 MD4 SAS5_ID1936_0608201
9163738.pdf. Acesso em 05 jan.2025, p. 1-7.

114 BOFF, 1995b, p. 132.

115 AUSUBEL, 1968, p. 158.




203

abordagens. Isso permite que eles construam novas formas de entender a relacdo entre
humanidade e natureza, imaginando trilhas inovadoras.

Ausubel argumenta: "se o material a ser aprendido for significativo, ele ¢ incorporado
a uma estrutura cognitiva relevante que ja existe na mente do aprendiz"''®. Esse tipo de
aprendizado enfatiza a construgdo ativa que envolve reflexdo critica sobre o conhecimento.
Caminhando nessa direcdo, a aprendizagem significativa, ao estimular o pensamento critico,
a criatividade e o engajamento com as questdes ambientais e sociais, ajuda os educandos a
desenvolver novas formas de pensar e agir em relacdo ao mundo.

Segundo o Papa Francisco, "¢ preciso substituir o consumo por sacrificio, a avidez por
generosidade, o desperdicio por uma capacidade de compartilhar" (LS, n. 9). Nesse sentido, a
criatividade ¢ a condi¢do para se questionar os modelos de consumo e de produgdo, gerando
nova cultura de solidariedade e cuidado.

A proposta educacional do Papa Francisco busca a transformacdo da realidade, por
meio de uma educacdo de qualidade, capaz de promover a criatividade e a critica, que
proporcione formar cidaddos que se sintam parte da sociedade. Assim, as pessoas sdo
incentivadas a “usar a criatividade para encontrar os caminhos adequados em situac¢des
adversas” (EG, n. 134). Tal perspectiva ressoa nos principios de Ausubel, que defende uma
educacdo que va além do simples acimulo de informacdes, mas que proporcione aos
educandos serem capazes de compreender a complexidade do mundo contemporaneo.

A educacdo critica proposta por Francisco se baseia em capacitar os educandos a
questionar a realidade que os cerca. Tal colocacdo amplia a visdo de Ausubel, que enfatiza
que "a aprendizagem que ocorre em um contexto significativo é mais duradoura e aplicavel
em situagdes novas"!''7. Essa conexio ¢ essencial para formar individuos que ndo apenas
absorvam informagdes, mas que também as utilizem de forma criativa e critica para promover
mudangcas sociais.

Embora ndo esteja explicita uma visdo social e ecologica, a “aprendizagem
significativa” de Ausubel contribui para educag@o critica e criativa proposta por Francisco e
Boff. Ambos sugerem a educagdo como um espago de diadlogo, reflexdo e transformagéo, que
capacite as pessoas para se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades, contribuindo

para a constru¢@o de uma sociedade justa, solidaria e sustentavel.

116 AUSUBEL, D. P. 4 aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: Editora Pedagogica,
2003, p. 118.
17 AUSUBEL, 2003, p. 232.



204

3.5 Consideracoes conclusivas do Capitulo III

Ao analisar as categorias da espiritualidade do coragdo, da transcendéncia aberta, do
amor exigente e da critica e criatividade na educagdo, o capitulo buscou na relacdo da
Ecoteologia de Boff e do Papa Francisco com os métodos sociointeracionistas de educacdo o
caminho para a ecologia integral, em diferentes perspectivas.

Viu-se que, para a Ecoteologia de Leonardo Boff, a crise ambiental esta
profundamente ligada as desigualdades sociais e a marginaliza¢do dos mais pobres. “O nosso
maior problema ¢ a falta de cuidado, cuidado com as nossas criangas, nossas cidades, com os

nossos famintos!''®

. A solugo requer uma mudanca de paradigma, no qual a humanidade
entenda sua interdependéncia com toda a criacdo. A espiritualidade colabora no sentido de
reconhecer a Terra como um ser vivo, dom da Trindade, a ser cuidada e regenerada.

Nessa mesma dire¢do, o Papa Francisco convoca a familia humana a reconhecer a
importancia de uma ecologia integral (LS, n. 13). Inspirado em Sao Francisco de Assis, o
Pontifice prega a fraternidade entre todos os homens e mulheres e deles com a natureza. Pois,
“criados pelo mesmo Pai, [...] formamos uma espécie de familia universal” (LS, n. 89).
Abordando o assunto em temas como saude, educacdo, agua, dentre outros, o Papa Francisco
engloba questdes econdmicas, sociais e ambientais. E sugere caminhos para superar a crise,
dentre eles a educagdo para a ecologia integral. Assim, “o urgente desafio de proteger a nossa
Casa Comum inclui a preocupagdo de unir toda a familia humana na busca de um
desenvolvimento sustentavel e integral, pois sabemos que as coisas podem mudar” (LS, n.
13).

Papa Francisco enfatiza a estreita relacdo entre ecologia e a dimenséo social. “Toda
abordagem ecoldgica deve integrar uma perspectiva social que tenha em conta os direitos
fundamentais dos mais desfavorecidos” (LS, n. 93).

Esse capitulo percorreu o caminho da f¢é a iluminar os métodos sociointeracionistas de
educacdo, apontando o caminho para a cooperacao da comunidade planetaria. Ao adotar Jesus
como o exemplo da pratica do amor e de abertura ao outro, a educagdo caminha em busca de
um novo estilo de vida fraterno e solidario.

Considerando tais premissas e levando em conta o contexto e as caracteristica de cada
autor, os métodos sociointeracionistas e libertadores colaboram na pratica educativa que visa

a reconstru¢do do planeta. Aliados a espiritualidade, proporcionam a formacdo critica das

118 BOFF, L. Leonardo Boff aponta crise no modelo social mundial e aposta na sustentabilidade e no cuidado
como solugdes. 24 jun.2015, p. 1. Disponivel em: https://ufpr.br/leonardo-boff-aponta-crise-no-modelo-social-
mundial-e-aposta-na-sustentabilidade-e-no-cuidado-como-solucoes/. Acesso em 08 jun.2025.
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consciéncias, com vistas a libertacdo da subalternidade e a transformacao socioambiental, até
que se “crie um novo homem, gerando a paz” (Ef 2,15).

A relacdo entre a Ecoteologia de Leonardo Boff e o ensino magisterial do Papa
Francisco com os métodos sociointeracionistas e liberadores de educacdo oferecem uma
perspectiva integral de educag@o que abarca as dimensdes social, ecoldgica, ética e espiritual
do ser humano. O ponto de convergéncia esta na busca por uma educacao que seja, a0 mesmo
tempo, critica e transformadora, com base no amor e no cora¢do, guiada pela Trindade e
voltada ao cuidado da criacdo. Tal caminho desemboca na promocao de uma ecologia integral,
com educandos e educadoras que refletem de forma critica e atuam criativamente em prol da
justica social e ambiental.

Essa espiritualidade ressoa na pratica de Paulo Freire, que defende uma educagdo
como processo de libertacdo, com os oprimidos tomando consciéncia de sua realidade e
buscando a transformagao. Para Freire, a educacdo vem a ser um ato de amor e didlogo, que
inclui a conscientizagdo critica das condi¢des sociais e ecoldgicas, com vista a transformagéo
da realidade que as pessoas vivem, na perspectiva de uma nova sociedade.

A pedagogia de Paulo Freire contribui com as visdo de Boff e Francisco, ao defender
que ndo ¢ a educacdo que muda o mundo, mas a educacdo muda as pessoas e as pessoas
mudam o mundo™!. Tal postura se alinha a nogdo de educacio do Papa Francisco, que
destaca a importancia de se questionar as estruturas de poder e os mitos da modernidade que
levam a destruicdo ambiental (LS, n. 210). Nesse processo, o didlogo é a chave a
conscientizacdo. Isso se expressa no convite do Papa Francisco a todos, independentemente
da fé, para dialogar sobre como cuidar da Casa Comum (LS, n. 3).

De igual modo, Boff compartilha da visdo de que a libertagdo dos oprimidos esta
intimamente ligada ao cuidado da Terra. Os mais pobres sdo os que mais sofrem com a
degradacdo ambiental. Urge a transformacao que inclui a preservacdo ambiental e a libertagdo
dos oprimidos. Freire defende a educagdo como ato politico, de amor e conscientizacdo, em
que educador e educando se envolvem em um dialogo critico e reflexivo sobre a realidade
social e ambiental, para a conscientizacdo ¢ a transformag¢do da sociedade. Dentre os autores
estudados, ¢ o que mais aproxima da visdo de Boff e de Francisco, malgrado tantos anos que
os separam. Sem duvida, Paulo Freire ¢ um visionario da educacao integral.

O construtivismo de Piaget enriquece a visdo socioambiental de outra maneira. A

educacdo piagetiana entende que o desenvolvimento cognitivo € um processo de equilibragao,

!9 FREIRE, 1996, p. 47.
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em que os individuos constroem e reconstroem seu conhecimento a partir de sua interagao
com o ambiente. Para Piaget, o aprendizado ocorre quando hd um desequilibrio entre o que a
pessoa sabe e as novas experiéncias que vivencia, levando a um processo de assimilagdo e
acomodacao para incorporar novos conhecimentos.

Segundo Piaget, “o conhecimento é construido por meio da acgédo e da reflexdo™'?°.
Essa perspectiva ¢ essencial na educagdo ecologica, pois as pessoas, levadas a experimentar
diretamente as realidades ambientais, chegam a constru¢do de um conhecimento relevante,
contextualizado. Aplicando a ideia de Piaget a educacdo ecologica e libertadora, vé-se que as
pessoas, ao confrontar a crise ambiental e social, sdo desafiadas a reorganizar suas estruturas
cognitivas e éticas rumo a um novo paradigma de vida.

O Papa Francisco evoca a necessidade de transformagdo interna, quando fala da
urgéncia de um novo estilo de vida para se enfrentar a degradacdo ambiental (LS, n. 215).
Nesse sentido, o educador desempenha importante papel, ao proporcionar experiéncias que
desafiam os alunos e os seus interlocutores adultos a rever suas percepgdes sobre o mundo e
a agir de maneira responsavel e consciente.

Vygotsky compreende que o desenvolvimento ocorre em um contexto social, com a
mediagdo cultural na aprendizagem. Pois “todas as fungdes psiquicas superiores se originam
das relagdes sociais”!?!. Entdo, entende-se hoje que a educacdo ambiental depende do dialogo
e da colaboragdo entre educadores, educandos e comunidade, na busca de solu¢des para os
problemas ecologicos.

O Papa Francisco destaca que “tudo esta interligado” (LS, n. 16). Converge com a
visdo vygotskyana, em que o aprendizado se realiza por meio de um processo coletivo. O
desenvolvimento cognitivo ocorre pela interagdo social e a mediagdo cultural. Francisco vai
além de Vygotsky, ao sublinhar a responsabilidade socioambiental como coletiva, de “modo
que todos ajudem efetivamente a crescer na solidariedade, na responsabilidade e no cuidado
assente na compaix@o” (LS, n. 210). Assim, o papel do educador ¢ o de mediador desse
processo coletivo, que proporciona o desenvolvimento do conhecimento para chegar a novas
formas de pensar e de agir em relacdo a criagdo.

Dessa maneira também se pronuncia Boff, ao defender a dimensdo social do
aprendizado, na qual o chamado a justica social e ambiental ¢ visto como uma mediacao para
que os educandos dialoguem e desenvolvam uma postura critica e responsavel para superar a

visdo utilitarista da natureza e realizar o projeto de Deus.

120 PIAGET, 1971, p. 35.
21 VYGOTSKY, L. S. O desenvolvimento psicoldgico na inféncia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987, p. 21.
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Ausubel propde que o aprendizado ocorre de maneira eficaz quando o novo
conhecimento ¢ significativo, relacionado ao que o educando ja conhece. Ausubel afirma que
“se 0 aluno ndo tem um conhecimento prévio relevante, a aprendizagem nio pode ocorrer”!?2,
Essa teoria ¢ vital para a educagdo ecoldgica, para que os alunos conectem as questdes
ambientais com suas vivéncias e contextos sociais.

Também o Papa Francisco sugere uma educacdo ambiental contextualizada, que
envolve os educandos em atividades que os ajudem a entender as interconexdes entre oS
sistemas sociais e ecologicos (LS, n. 211). Assim, o conceito de aprendizagem significativa,
defendido por David Ausubel, contribui para a visdo critico-social do Papa Francisco, ao se
enfatizarem questdes ambientais no processo de construgcdo do conhecimento, relacionando-
as ao que o educando ou qualquer outra pessoa ja conhece na sua realidade imediata. Francisco
defende que “a educacdo deve ser pratica e contextualizada™ (LS, n. 211), integrada a
realidade, as experiéncias e as comunidades, para promover a consciéncia ecologica.

Concluindo, a educacdo libertadora e sociointeracionista, proposta respectivamente
por Paulo Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky e David Ausubel, contribui com a Ecoteologia
de Boff e o ensino magisterial do Papa Francisco, por considerar a importancia da educagado
ativa na formacdo da consciéncia critica e da responsabilidade social das pessoas. A educagdo
critica, dialogica e contextualizada possibilita o desenvolvimento de educandos conscientes,
capacitados a agir em defesa da justica social e ambiental.

Assim, o dialogo das abordagens educacionais libertadores e sociointeracionistas com
as perspectivas ecoldgicas de Boff e do Papa Francisco se torna fundamental para a construgao
de um futuro sustentavel e solidario. Trata-se de uma educacdo que busca integrar o ser
humano em sua totalidade — cognitiva, afetiva e espiritual — em relagdo com a Criag@o. Nutre-
se da espiritualidade do coracdo, guiada pela visdo da Trindade, no amor exigente, de forma
critica e criativa. Entdo, a educacdo se transforma no campo onde se promove a ecologia
integral, com vistas ao desenvolvimento de cidaddos conscientes, comprometidos com a

preservacao e a regeneragdo da Terra, em uma sociedade justa e sustentavel.

122 AUSUBEL, 1968, p. 51.
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CONCLUSAO GERAL

A evolucgdo do conceito de ecologia na Igreja catolica e a contribuigdo de expoentes
da educacdo na perspectiva ecopedagdgica sdo inspiradoras para a educagdo na/para a
sustentabilidade. Para fundamentar tal proposta, lancou-se mao das teorias
sociointeracionistas, por considerarem que a construcao do conhecimento depende da relagdo
do ser humano com tudo o que o circunda.

O paradigma ecoteologico aponta respostas as questoes centrais da pesquisa: até que
ponto a fé pode colaborar com a educag¢do para um novo estilo de vida, marcado pelo
florescimento humano e césmico? Quais s@o as condi¢des para que a humanidade caminhe
em diregdo a justica e a paz, com relagdes justas e fraternas? De que forma a ecologia integral
favorece um novo estilo de vida, marcado por relagdes de restauracao e sintonia com a criagao,
em vista do cuidado com os outros e com o planeta? O que € preciso para se vencer a
competi¢dao destruidora, que substitui o Deus Vivo pelo sucesso individual e a acumulagéo
crescente? Qual € a contribuicdo da visdo sociointeracionista e libertadora de educacgdo para a
ecologia integral? E, por sua vez, em que a visdo ecoteoldgica contribui com a educagdo?

Particularmente na América Latina, a colaboracao da educacdo para a ecologia integral
é essencial na superacio da crise socioambiental. E fundamental que a consideremos de forma
articulada, para distinguir suas causas estruturais e indicar possiveis solugcdes. Ela ¢
apresentada de forma holistica, sustentada por pilares teoldgicos e pedagodgicos que propiciam
a mudanca de paradigma em vista de um novo estilo de vida e de cuidado da criagao.

1 Fé e Educacio para Ecologia Integral

A fé contribui com a educag@o para que os seres humanos incorporem os valores que
compdem a ecologia integral, inspirando agdes politicas que busquem a equidade e a protegao
dos direitos humanos. A espiritualidade libertadora e a ética do cuidado sdo fundamentais para
promover a justica social e a sustentabilidade.

2 Superar a Competicao Destruidora

Para vencer a competi¢do destruidora que substitui o Deus Vivo pelo sucesso
individual e a acumulagdo crescente, € necessario:

— Repensar a Economia: promover um modelo de desenvolvimento que seja inclusivo e
sustentavel.
— Prioridade ao Bem comum: priorizar o bem-estar de todos os seres vivos e o planeta.

— Etica do Cuidado: adotar uma ética centrada no cuidado e na responsabilidade
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3 Contribuicao da Visao Sociointeracionista e Libertadora

A visdo sociointeracionista e libertadora de educacao contribui para a ecologia integral
ao:

— Promover Consciéncia Critica: desenvolver uma consciéncia critica nos individuos para
questionar as estruturas de poder e promover mudangas.

— Educagdo para a Cidadania Planetaria: formar cidaddos do mundo preparados para
enfrentar os desafios ecoldgicos e sociais do nosso tempo.

4 Contribuicdo da Visao Ecoteologica

A visdo ecoteoldgica contribui com a educagao ao:

. Integrar Espiritualidade e Consciéncia Ecoldgica: promover uma visdo integrada que une f¢,
acdo social e cuidado com o planeta.

. Na Etica do Cuidado: adotar uma ética centrada no cuidado e na responsabilidade em relagio
a todas as formas de vida.

A titulo de conclusdo da tese, apresentar-se-do os pilares da educagdo na/para a
ecologia integral, de forma que articule os elementos teologico-pastorais com os pedagogicos.
5 Dignidade, solidariedade e cuidado da criacio

A mudanga de paradigma implica o bem-estar para a criacdo e os seres humanos. Na
linguagem utilizada no nosso continente: o bem viver e o bem conviver. Em especial da-se
atengdo as vitimas da violéncia, do sexismo, do etarismo, dos que sofrem as desigualdades
socioeconOmicas e outras formas de exploracdo e discriminacdo. Tal mudanga requer didlogo
e aceitagdo por parte das culturas, credos e nacionalidades. A consciéncia de que somos seres
relacionais e interdependentes remodela as relagdes entre os humanos e entre eles e a criagéo,
numa dinamica de cooperagao, reciprocidade e cuidado.

Para o Papa Francisco, se nos sentimos intimamente unidos a tudo o que existe, a
sobriedade e o cuidado brotardo de modo espontaneo (LS, n. 11). Esse movimento amplia
nossa consciéncia de guardides de tudo o que existe e estabelece interagdes justas entre nos e
com outros seres.

Cuidar ¢ atitude inerente ao ser humano, faz parte da sua esséncia. Mas, para que se
efetive, necessita ser valorizada e desenvolvida. Ao mesmo tempo que aprendemos a cuidar,
desejamos ser cuidados. Para Boff (2014), o cuidado “abrange mais que um momento de
atengdo, de zelo e de desvelo; diz respeito a uma atitude de ocupacdo, preocupagio,

responsabilizagdo e envolvimento afetivo com o outro™!.

' BOFF, 2014, p. 35.
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Para Boff, o cuidado e a sustentabilidade compdem os dois valores principais para
iniciar um novo ensaio civilizatorio®. A sustentabilidade implica a utilizagio prudente dos
recursos do planeta, permitindo sua conservagao e regeneragao, na atualidade e para as futuras
geracdes. O cuidado corresponde a uma relagdo de amor e de respeito para com o planeta, pois
a ele pertencemos e sobre ele atuamos, em relagdes de cooperagdo ou dominagao.

Papa Francisco alerta: se “tudo estd intimamente relacionado, os problemas atuais
reclamam por uma atengfo que leve em consideragéo todos os fatores da crise mundial” (LS,
n. 137). A educagdo na/para a ecologia integral implica simultaneamente a cidadania
individual e coletiva e o florescer de toda a criacdo. Aceitar a mudanca de consciéncia requer
humildade para aprender da Mae Terra, ja que ela ¢ um organismo vivo que contém sabedoria
propria. Nela todos os seres estdo em constante relagdo de interdependéncia e co-evolugao.

A reflexdo critica a partir dos fundamentos da dignidade, da solidariedade e do cuidado
fomenta novos projetos, reflexdes e acdes integradas, em clave teoldgica e pedagdgica, da
educacdo na/para a ecologia integral.

O Magistério da Igreja, desde o Vaticano Il e as Conferéncias Episcopais Latino-
Americanas provou uma evolugdo sobre a pertinéncia da ecologia para a fé cristd, culminando
com os ensinamentos do Papa Francisco. Inspirado em Sao Francisco de Assis, o Papa propoe
“uma ecologia que, nas suas varias dimensoes, integra o lugar especifico que o ser humano
ocupa neste mundo e suas relagdes com a realidade que o rodeia” (LS, n. 15). Para isso,
apresenta o caminho educativo para a maturagcdo do ser humano, inspirado na experiéncia
espiritual crista.

6 A Clave Pedagdgica

A clave pedagogica que conduz o percurso do ser humano em relagdo com toda a
criagdo indica um novo humanismo a ser cultivado. Ao crer que tudo o que Deus criou ¢ bom
(Gn 1,31), apela-se aos distintos saberes para que se unam em uma visdo integral e
integradora. Pois o todo ¢é superior as partes (LS, n. 141).

As praticas educativas que partem das relagdes cotidianas do ser humano sdo expressao
da cidadania socioambiental e consideram a vida como lugar da aprendizagem significativa.
Para Gutiérrez e Prado, tal processo se baseia na “participacdo, criatividade, expressividade e

993

racionalidade’. A Ecoteologia de Leonardo Boff e os ensinamentos do Papa Francisco trazem

2 BOFF, L. O cuidado necessdrio: na vida, na saude, na educagio, na ecologia, na ética e na espiritualidade. 2.
ed. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2013.
3 GUTIERREZ ¢ PRADO, 2013, p. 64.
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subsidios ao percurso pedagogico. A luz da fé cristd, se baseam no aprender a aprender e na
pratica da inter e da transdisciplinaridade.

Aprender a aprender com a criagcdo exige um requisito basico, conforme Gutiérrez e
Prado, que é o de “sentir a vida, mas senti-la visceralmente, amando-a, desfrutando-a,
cantando-a, celebrando-a™*. Sentir o vento em nosso cabelo, saborear a 4gua das montanhas,
penetrar na mata virgem e captar as variadas e ricas expressdes da biodiversidade. Tais
experiéncias da vida cotidiana fazem o ser humano encantar-se e descobrir a sacralidade do
universo, despertando o sentimento de intimidade e gratiddo em dire¢do ao outro, construindo
o futuro de uma sociedade planetaria com abertura, dinamismo e criatividade.

Nesse contexto caminha-se para sustentabilidade na pratica do viver cotidiano. Dai a
imperiosa necessidade de se comunicar com a Terra, compreendé-la, participar do seu futuro,
sentir-se parte integrante dela, ou seja, de viver plena e planetariamente.

O Papa Francisco enfatiza a necessidade de uma educagdo que transcenda os limites
tradicionais dos saberes, que aborde as questdes globais de forma integrada. Especialmente
quando trata de cuidar dos pobres e do meio ambiente, urge uma educacdo que permita
compreender os problemas ambientais e sociais de forma interconectada, articulando as
diferentes dimensoes da vida humana (LS, n. 164). A transdisciplinaridade ajuda a enfrentar
os desafios socioambientais de maneira integral. Diante de questdes tdo complexas e
multifacetadas, necessita-se também uma ecologia de saberes.

A interdisciplinaridade leva a integrar as varias facetas do ser humano: intelectual,
emocional e espiritual. E a transdisciplinaridade, ao superar a fragmentacao das disciplinas
académicas, sinaliza o empenho pela solidariedade universal. A adogdo de solugdes integrais
visa reduzir a pobreza e devolver a dignidade aos excluidos e a natureza (LS, n.139).

Segundo Boff, a mudanca de mentalidade em relacdo a natureza e ao modo como nos
relacionamos com o planeta nos direciona para a sustentabilidade, ndo como um objetivo a
ser alcangado, e sim um modo de viver em harmonia com o planeta’. Por sua vez, Paulo Freire,
ao propor uma educacdo como espaco de conscientizagdo critica e transformagao, permite que
os pobres se tornem sujeitos de sua propria historia®, abrindo as consciéncias para uma nova

sociedade.

4 GUTIERREZ ¢ PRADO, 2013, p. 105.
5 BOFF, 2009, p. 57.
6 FREIRE, 1996, p. 74.
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Para Vygotsky, "o aprendizado ¢ sempre mais do que um processo individual, ele é

"7. A educagdo desenvolvida por meio de

profundamente influenciado pelas interagdes sociais
interacdes com outros e o cosmos, de certa forma, transforma nao sé as realidades sociais,
mas todo o universo.

Piaget, com a teoria do desenvolvimento cognitivo, sugere que a educagdo inclua
praticas que estimulam a compreensdo critica dos impactos ambientais e sociais. Pois o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio de interacdes entre as pessoas € com o ambiente®.

Segundo Ausubel, a aprendizagem acontece quando a nova informagdo € integrada ao
conhecimento pré-existente de maneira estruturada’. A partir dele, compreende-se que
educacdo que integra conceitos de sustentabilidade ao conhecimento pré-existente conduz a
aprendizagem significativa em termos de continuidade da vida no planeta.

Assim aportada, a educagdo caminha ao ritmo das claves teoldgica e pedagogica,
desenvolvendo-se em contextos individuais, sociais e ambientais que se unem na esperanca
da edificagdo de uma nova terra e um novo céu (Ap 21,1).

7 Praticas educativas de ecologia integral, sociointeracionismo e fé

A fé cristd unida a uma clave pedagogica gera compromissos com a educacdo, que se
viabilizam em contextos cotidianos, nas perspectivas individual, comunitéria e social, bem
como nos ambitos ambiental, institucional, eclesial e espiritual. A teoria sociointeracionista
colabora com a educacdo para a ecologia integral, por considerar a construcdo do
conhecimento decorrente da relagdo do ser humano com tudo que esta ao seu redor. O suporte
teologico ¢ encontrado nos ensinamentos do Papa Francisco e na Ecoteologia de Leonardo
Boff, como esteio para a agdo educativa. Tais subsidios desenvolvem a consciéncia critica e
propiciam a formacdo dos seres humanos como cidaddos comprometidos, solidarios e
responsaveis pelo proximo e a totalidade da criacdo. Somos peregrinos nesse mundo e
cuidadores desse planeta rumo a consumacao do Reino de Deus.

Os espacos cotidianos — no ambito individual, comunitario e social — associados ao
contexto institucional/eclesial, compdem a ambiéncia em que se desenvolve a educagdo
na/para a ecologia integral.

O espaco cotidiano individual e interpessoal se caracteriza pela pratica pessoal e
familiar do cuidado da natureza a partir da sensibilizagdo do coragdo. Esse suscita respeito e

valorizacdo da dignidade da criacdo (LS, n. 139). Para Boff, gera responsabilidade, passando

"VYGOTSKY, 1998, p. 20.
8 PIAGET, 1974, p. 103.
® AUSUBEL, 2003, p. 76.
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a assumir o papel de guardiio do planeta!®. A vivéncia ecoldgica no espaco cotidiano
individual esta visceralmente ligada a pratica comunitaria. Aprendemos e ensinamos juntos.

Para o Papa Francisco, a vivéncia do amor com critica e criatividade nos espagos
individual e comunitario promove a transformacdo do ambiente coletivo e gera solidariedade,
trabalhando todos juntos para o Bem comum (LS, n. 14). Tal é o propoésito de Gutiérrez e
Prado, que evidenciam o sujeito individual e coletivo “empenhado na dire¢do de sua propria
vida, proporcionando-lhe poder politico e participacdo na construcdo da sociedade civil”!!.

Segundo Leonardo Boff, podemos ser mais com menos. Tal opgdo remete a ideia de
ecoeficiéncia, pois podemos produzir ndo para acumular riqueza, mas para ter o suficiente e
decente para todos, em harmonia com os ciclos da natureza e solidariedade com as geracdes
presentes e futuras. Nesse sentido, Paulo Freire prioriza o cuidado com os pobres ¢ a
transformagao social. A conscientizagdo critica, o processo participativo e a problematizacao
da realidade tornam a pessoa sujeito ativo de transformagdo. A educag@o assim considerada ¢
um ato de liberdade, nio de dominacdo'?.

Para Vygotsky, o desenvolvimento do ser humano € um processo intrinsecamente
social, em que o educador atua como facilitador do processo'’. Diriamos entdo que a
colaboracdo, respeito e cooperacdo no processo educativo contribuem com a construgdo de
um ambiente socialmente justo.

8 Proatividade e espiritualidade

Destaca o Papa Francisco: “se tudo esta relacionado, também o estado de satide das
instituicdes de uma sociedade tem consequéncias no ambiente e na qualidade de vida humana”
(LS, n. 142). Boff também defende que a realidade é um organismo vivo, ndo uma maquina.
Nesse sentido, importa ao ser humano adotar praticas nos niveis institucionais e eclesiais.

A educacdo voltada ao cuidado da criacdo exige uma espiritualidade vivida no
contexto da coletividade, tanto na Igreja quanto na sociedade civil. Pois o amor, cheio de
pequenos gestos, € também civil e politico rumo a um mundo melhor (LS, n. 231).

Na visdo de Boff, a verdadeira espiritualidade nao se realiza de forma isolada, mas em
comunidades que vivem e praticam a solidariedade e o cuidado com a Casa Comum'4. A

construcdo de valores, como a compaixdo ¢ a fraternidade, ocorre no contexto de relagdes

10 BOFF, L. Sustentabilidade e cuidado: um caminho aseguir. 16/06/2011. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2011/06/16/sustentabilidade-e-cuidado-um-caminho-a-seguir. ~ Acesso em 23
jan.2025.

I GUTIERREZ e PRADO, 2013, p. 55.

2 FREIRE, 1996, p. 74.

B VYGOTSKY, 1998, p. 20.

14 BOFF, 2009, p. 72.
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interpessoais, sociais e comunitarias'®. Boff afirma: "a espiritualidade nio é fuga do mundo,
mas compromisso com a realidade"!®. Por isso, educar é cuidar das dimensdes integrais do ser
humano, que propicia o desenvolvimento de valores como compaix@o, solidariedade e
fraternidade.

O Papa Francisco acrescenta que a relacdo entre todos os seres, criados pelo mesmo
Criador, recupera a interdependéncia (LS, n. 137), que tem seu fundamento ultimo na
Trindade. “As Pessoas divinas sdo relacdes subsistentes; e o mundo, criado segundo o modelo
divino, ¢ uma trama de relagdes™ (LS, n. 240). Toda criagdo tende para Deus. A pessoa
humana cresce, amadurece e se santifica, quanto mais se relaciona e sai de si para viver em
comunhdo com Deus, com os outros e com as outras criaturas.

Para Gutiérrez e Prado, os espagos institucionais se constituem como portadores de
“valores que geram mudanga transcendental no destino comum da humanidade, tornando
possivel nossa sobrevivéncia!”. Com se abordou nessa tese, segundo Piaget, a maneira como
as criangas constroem seus valores e entendem as regras pode ser aplicada na construgdo de
um ambiente educacional que estimule a reflexdio e o respeito pela dignidade dos povos!'®.
Ausubel também contribui nessa reflexdo pois compreende que a formagao de valores sociais
e espirituais se integram ao aprendizado significativo. Dessa forma, chega-se ao cuidado com
os pobres como uma questao de justica e solidariedade.

A dimensdo espiritual desempenha um papel importante na promogdo da
sustentabilidade, pois envolve a conscientizag@o sobre a responsabilidade dos seres humanos
de cuidar da Terra e de seus recursos, reconhecendo a vida na sua interconexdo com toda a
criagdo. A espiritualidade ecoldgica nos coloca em sintonia com a fonte da Vida, que ¢ o
Espirito Santo. Desenvolve em nds o respeito, a veneragdo, o encantar-se com a criacao de
Deus. Essas atitudes se traduzem em louvor, acdo de gragas, exame de consciéncia, contri¢cao
€ conversao.

9 Cooperacio e justica socioambiental

Ao propor uma educacdo como pratica de formacgdo de uma consciéncia ecoldgica,

Boff defende que os seres humanos ndo sdo dominadores da natureza nem estdo separados

dela. E sim, tem um lugar singular em um sistema interconectado. A vida ndo pode ser vivida

S BOFF, L. A dimensdo do profundo: o espirito e aespiritualidade. Disponivel em:
https://leonardoboff.org/2012/08/27/a-dimensao-do-profundo-o-espirito-e-a-espiritualidade/. Acesso em 23
jan.2025.

16 BOFF, 2009, p. 78.

17 GUTIERREZ ¢ PRADO, 2013, p. 42.

8 PIAGET, 1974, p. 112.
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em condicdes de destruicdo'’.

Nesse sentido, torna-se essencial a educacdo para a
solidariedade e a responsabilidade, articulada com a reflexdo critica sobre as nossas praticas
ambientais. Boff propde ainda que a educacdo forme uma consciéncia ecoldgica que ndo
apenas respeite e preserve o meio ambiente, mas que também se posicione contra as injusticas
sociais, uma vez que os pobres sdo os mais afetados pelos danos climaticos e ambientais?’.

Piaget entende como as criangas internalizam conceitos ambientais conforme avangam
nas fases do desenvolvimento. Dessa forma, as praticas que favorecem a interacdo dos
educandos com o ambiente desenvolvem a compreensdo da natureza e dos seus impactos,
fundamentando uma educagdo a0 mesmo tempo cognitiva e ambientalmente responsavel.

Ao se promover praticas que favorecam a interacdo das criancas com o ambiente e
com os mais necessitados (ou com os proprios membros das comunidades populares onde
vivem), elas desenvolvem a compreensdo da natureza e tomam consciéncia da preméncia da
justica social e ambiental. O conhecimento acontece a partir da interagdo do educando com o
mundo, proporcionando-se assim a “reorganizagdo” da propria pessoa para a construgéo de
um mundo justo e sustentavel.

Tudo isso vai ao encontro da pregacdo do Papa Francisco a respeito da urgéncia do
compromisso com a Terra, no qual "os pequenos gestos de sincera cortesia ajudam a construir
uma cultura da vida compartilhada e do respeito pelo que nos rodeia (LS, n. 213). Leonardo
Boff enfatiza uma educacdo que forma a consciéncia ecologica com ag¢des coletivas. Ele
propde que as comunidades sejam espacos de cuidado com o planeta, onde as pessoas agem
em conjunto para proteger o meio ambiente?!.

Vé-se que os contextos nos quais se realiza a educag@o para a ecologia integral se
interconectam com o objetivo comum de conduzir os humanos e a criagdo a cooperacdo e a
harmonia planetéria. Pois o Deus cristdo, Criador de tudo o que existe, pede que as criaturas
vivam com a dignidade e a liberdade com que foram criadas, para atingirem a realizacao plena,
a salvagd@o. Todos sdo chamados a cooperar na realizacao desse designio divino.

10 Consideracoes finais

A Igreja Latino-Americana e Caribenha, acolhendo a reflexdo de Leonardo Boff e o
ensino magisterial de Francisco, oferece uma contribuigdo singular a educagdo libertadora
socioambiental, voltada ao Bem comum dos humanos e de toda a criagdo. Tal educacgdo ¢

norteada pela interag@o social e pela conscientizag@o do valor de todos os seres, da pratica da

19 BOFF, 2009, p. 65.
20 BOFF, 2009, p. 63.
21 BOFF, 2009, p. 57.



216

justica e do cuidado com os pobres. Tal postura possibilita a formag¢do de cidadaos criticos,
solidarios e responsaveis, tanto com os outros (amizade social) quanto com o planeta.

A educacdo para a ecologia integral decorre de um longo processo, pois exige a
conversao a um novo estilo de vida. Para isso, ultrapassa-se o aprendizado cognitivo e foca-
se no desenvolvimento integral do ser humano, o que inclui a afetividade e a espiritualidade.
A comunicagdo entre os saberes e o transcender dos conhecimentos ¢ a via, que encontra na
inter e na transdisciplinaridade o caminho a ser trilhado pela educagcdo rumo a harmonia, a
preservacdo e a regeneragdo da Terra.

Tudo o que Deus criou é¢ bom e merece ser respeitado e bem cuidado. A educagdo para
a ecologia integral forma cidaddos conscientes do valor da sustentabilidade, que se alcanca
por meio de processos significativos de ensino-aprendizagem. Retne reflex@o e agdes em prol
da criacdo. Busca envolver todos os setores da sociedade, para a construgdo de um futuro

mais justo, equilibrado e feliz.
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